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ВСТУП 

 

У монографії здійснено теоретичне узагальнення і представлено наукове 

осмислення проблеми щодо естетичного виховання підлітків, що виявляється у 

підготовці науково-обґрунтованої концепції, обґрунтуванні та розробці 

педагогічної системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків та її експериментальній перевірці. 

Теоретично обґрунтовано, розроблено, здійснено моделювання системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків, яку визначено як відкрите для зовнішніх впливів складне 

утворення, що відображає цілісність процесу, деталізоване складовими 

концептуального, методологічного, процесуального й діагностичного блоків і 

презентовано у вигляді складної багатовекторної структурно-функціональної 

педагогічної моделі системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Розкрито структуру і зміст взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, що синтезовані в 

мотиваційно-ціннісну, інформаційно-змістову та рефлексивну цілісність. 

Компонентами системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному виховання підлітків визначено: ціннісно-

орієнтаційний (складниками якого є цінності колективу ЗЗСО та ЗПО, цілі, 

ключові ідеї та перспективи системи взаємодії); функціонально-діяльнісний 

(складниками якого є функції, вектори, механізми, форми, методи взаємодії); 

комунікативний (складниками якого є взаємини, організація спілкування, 

активна художньо-естетична творча діяльність суб’єктів взаємодії; внутрішні і 

зовнішні зв’язки ЗЗСО та ЗПО); діагностико-результативний (складниками 

якого є критерії та показники ефективності системи взаємодії, форми, методи та 

прийоми вивчення, аналізу та оцінки функціонування системи взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в естетичному вихованні підлітків).  

На основі встановлених критеріїв, критеріальних ознак і показників 

визначено рівні взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному виховання підлітків. Критеріями факту визначено упорядкованість 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків; наявність сформованого єдиного колективу 

ЗЗСО або ЗПО; інтеграцію виховних впливів, дискретність естетико-виховного 
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процесу – чергування періодів відносного спокою з періодами підвищеної 

колективної напруги, яскравими святковими подіями, що фокусують головні 

риси системи; критеріями якості – ступінь наближення системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків до поставленої мети; загальний психологічний клімат ЗЗСО та ЗПО; 

рівень естетичної вихованості підлітків (за критеріями формування естетичної 

вихованості підлітків: перцептивно-емоційний, когнітивно-пізнавальний, 

діяльнісно-творчий). Узагальнюючим і взаємозумовлюючим критерієм якості 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків є рівень естетичної вихованості підлітків, 

досліджуючи й спираючись на який, діагностовано результативність всієї 

системи взаємодії. 

Обґрунтовано педагогічні умови взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків: наявність змістовно-оновленого програмно-методичного 

забезпечення освітньо-виховного процесу закладу загальної середньої та 

позашкільної освіти; активізація співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО; систематичний цілеспрямований розвиток чуттєвої сфери 

підлітків; стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності підлітків у 

закладі позашкільної освіти; інтеграція виховних впливів, актуалізація форм і 

методів естетичного виховання підлітків в закладах загальної середньої та 

позашкільної освіти, дотримання яких забезпечує підвищення ефективності 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків. 

Розроблено й експериментально перевірено педагогічну технологію 

розвитку системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків, яка будувалася на 

науково обґрунтованих методологічних принципах пізнання культурних і 

мистецьких цінностей, і яка включає етапи: репродуктивний, репродуктивно-

конструкторський, конструкторсько-творчий, рефлексивно-інтерпретаційний, 

на якому переважає естетична творчість, бажання набути художньо-

естетичного досвіду; організація та проведення заходів безпосередньої 

педагогічної взаємодії, що активізує рефлексію. Реалізація цього етапу 

забезпечувалася проведенням на якісно новому рівні масових тематичних 

заходів: віртуальних майстер-класів, бесід-обговорення, співбесід, круглих 

столів, дискусій, творів-описів, колективних творчих справ, проєктів, 

інтервізій, квестів, івентів, що дозволяє коректувати плани виховної роботи, 
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досягати взаємодії, обмінюючись думками, співпрацюючи, обговорюючи, 

аналізуючи. 

Подальшого розвитку набули поняття «творча самореалізація 

особистості», «акмеуспіх підлітка» в естетичному вихованні; теорія 

комплексного застосування івент-технології в сфері освіти, провідних 

механізмів взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків, художньо-творчої діяльності, активності учнів 

закладів загальної середньої освіти на різних етапах навчально-виховної 

діяльності та вихованців закладів позашкільної освіти під час експерименту. 

Практичне значення одержаних результатів полягає в упровадженні 

навчально-методичного забезпечення системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, що 

охоплює модульні програми, навчально-тематичні плани, спецкурси «Основи 

взаємодії загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів», 

«Упровадження івент-технології в сфері освіти», «Івент-технологія в сфері 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти», «Мистецька 

спадщина Сумщини»; дисциплін для проведення курсів підвищення 

кваліфікації: «Теорія та методика позашкільної освіти», «Теорія та методика 

гурткової роботи», «Теорія та методика викладання мистецьких дисциплін», 

«Теорія та методика викладання образотворчого та декоративно-ужиткового 

мистецтва», «Формування професійної компетентності педагога»; посібники: 

«Підвищення педагогічної майстерності педагога», «Сходинки до Парнасу», «Із 

скарбниці Сумського художнього музею», «Кролевецьке візерункове ткацтво», 

«Кераміка Слобожанщини», «Моделювання освітньої та професійної 

підготовки фахівця», «Викладання образотворчого мистецтва за новим 

державним стандартом», «Професійна етика та естетика вчителя», «Естетичне 

виховання: середовищний підхід», «Естетичне виховання підлітків засобами 

живопису», «Загальнокультурна компетентність – основа освітньої траєкторії 

висококультурного фахівця»; монографії: «Естетичне виховання підлітків 

засобами декоративно-ужиткового мистецтва», «Естетичне виховання: освітній 

простір», «Взаємодія загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів в 

естетичному вихованні підлітків»; методичні рекомендації, збірники наукових 

праць: «Моделювання естетичного навчально-виховного процесу у взаємодії 

загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів», «Формування 

естетичного середовища: теорія і практика», «Особистісно-професійна 
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компетентність педагога: теорія і практика», методичні матеріалі, що можуть 

бути використані в роботі як закладів загальної середньої так і позашкільної 

освіти у процесі запровадження системи взаємодії закладів загальної середньої 

та позашкільної освіти; розроблені вправи, методичні рекомендації для 

проведення рольових, ділових ігор, квестів, журфіксів, інтервізій, дискусій 

(зокрема фасилітованої), майстер-класів, концертної діяльності, засобів 

мультимедійної освіти, STEM-освіти, професійно-педагогічних тренінгів, що 

забезпечують вироблення необхідних способів суб’єкт-суб’єктної взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в ЕВ підлітків.  

Запропонована система взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків може бути адаптована в 

системі післядипломної педагогічної освіти, а також упроваджена для 

підготовки різних фахівців у різних напрямах виховання підлітків у закладах 

загальної середньої та позашкільної освіти. 

Заохочуємо всіх зацікавлених педагогів до співпраці! 

Усім бажаємо Миру та плідної взаємодії! 

 

Sіerykh L. V. Theory and methods of general secondary and extracurricular 

education institutions interaction in teenagers’ aesthetic education  

The monograph  provides a theoretical generalization and presents a scientific 

understanding of the problem of teenagers’ aesthetic education, which is manifested 

in the preparation of scientifically sound concept, justification and development of 

pedagogical system of interaction of general secondary and extracurricular (out-of-

school) education in aesthetic teenagers’ education and its experimental verification. 

The psychological and pedagogical features of teenagers are revealed, which 

allows us to consider them as subjects of pedagogical interaction in aesthetic 

education. Theoretically substantiated, developed, implemented modeling of the 

system of interaction of general secondary and extracurricular education in 

teenagers’ aesthetic education, which is defined as open to external influences as 

complex formation that reflects the integrity of the process, detailed by components of 

conceptual, methodological, procedural and diagnostic blocks and presented  by 

multi-vector structural-functional pedagogical model of the system of interaction of 

general secondary and extracurricular education institutions in the teenagers‘ 

aesthetic education.The structure and content of the interaction of institutions of 

general secondary and extra-curricular education in the aesthetic education of 
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teenagers, which are synthesized into a motivational-value, informational-content 

and reflective integrity, are revealed. 

The components of the system of interaction of general secondary and 

extracurricular education institutions are defined as: value-oriented (components of 

which are the values of the staff of these educational institutions, goals, key ideas and 

prospects of the interaction system); functional-activity (components of which are 

functions, vectors, mechanisms, forms, methods of interaction); communicative 

(components of which are relationships, organization of communication, active 

artistic and aesthetic creative activity of the subjects of interaction; internal and 

external relations of educational institutions); diagnostic and effective (components 

of which are the criteria and indicators of the effectiveness of the interaction system, 

forms, methods and techniques of study, analysis and evaluation of the functioning of 

the system of this interaction). 

On the basis of established criteria, criterion features and indicators, the levels 

of interaction of institutions of general secondary and extracurricular education in 

the aesthetic education of teenagers have been determined. 

The criteria of fact determine the orderliness of the system of interaction; the 

presence of a single team of general secondary or extracurricular education; 

integration of educational influences, discreteness of aesthetic and educational 

process – alternation of periods of relative rest with periods of increased collective 

tension, bright festive events that focus on the main features of the system. 

The quality criteria determine the degree of approximation of the interaction 

system of general secondary and extracurricular education institutions in the 

teenagers’ aesthetic education to the set goal; the general psychological climate of 

the specified educational institutions; level of teenagers’ aesthetic education 

(according to the criteria of formation of teenagers’ aesthetic education: perceptual-

emotional, cognitive-cognitive, activity-creative). 

The generalizing and interdependent criterion of the quality of the interaction 

system of general secondary and extracurricular education institutions of teenagers’ 

aesthetic education is the level of teenagers’ aesthetic education, researching and 

based on which the effectiveness of the whole system of interaction is diagnosed. 

The pedagogical conditions of general secondary and extracurricular education 

interaction of teenagers’ aesthetic education are substantiated: the presence of 

content-updated software and methodological support of the educational process of 

educational institutions; intensification of cooperation, partnership of the subjects of 
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interaction of these institutions in general; systematic purposeful development of the 

sensory sphere of teenagers; stimulation of creative conscious motivated activity of 

teenagers in extracurricular education institution; integration of educational 

influences, actualization of forms and methods of teenagers’ aesthetic education of in 

institutions of both types, observance of which provides increase of efficiency of 

interaction of teenagers’ aesthetic education. 

The pedagogical technology of interaction system development, which was 

based on scientifically substantiated methodological principles of cognition of 

cultural and artistic values, was developed and experimentally tested. The technology 

includes stages: reproductive, reproductive-design, design-creative, reflective-

interpretive, which is dominated by aesthetic creativity, the desire to gain artistic and 

aesthetic experience; organization and holding of events of direct pedagogical 

interaction, which activates reflection. The implementation of this stage is provided 

by holding a qualitatively new level of mass thematic events: virtual workshops, 

discussions, interviews, round tables, discussions, descriptions, collective creative 

work, projects, interviews, quests, events, which allows you to adjust educational 

plans, work, achieve interaction by exchanging views, collaborating, discussing, 

analyzing. 

The concepts of «creative self-realization of the individual», «acme success of a 

teenager» in aesthetic education; theory of complex application of event technology 

in education, leading mechanisms of interaction of general secondary and 

extracurricular education institutions in aesthetic education of teenagers, artistic and 

creative activity, activity of students of general secondary education institutions at 

different stages of educational activity and extracurricular education students during 

the experiment were further developed. 

The practical significance of the results is the introduction of educational and 

methodological support of the system of interaction of general secondary and 

extracurricular education in the aesthetic education of teenagers, covering model 

programs, curricula, special courses and disciplines for advanced training courses: 

«Fundamentals of interaction between secondary and extracurricular educational 

institutions», «Implementation of event technology in the field of education», «Event 

technology in the field of interaction between general secondary and out-of-school 

institutions», «Art heritage of Sumy region»; «Theory and methods of extracurricular 

education», «Theory and methods of group work», «Theory and methods of teaching 

art disciplines», «Formation of professional competence of teachers» and others.  
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Textbooks: «Improving the pedagogical skills of teachers», «From the treasury 

of the Sumy Art Museum», «Krolevets pattern weaving», «Ceramics of 

Slobozhanshchina», «Modeling of educational and professional training», «Aesthetic 

education: environmental approach», «General cultural competence – the basis of 

the educational trajectory of a highly cultured specialist», etc.  

Monographs: «Aesthetic education of teenagers by means of decorative and 

applied arts», «Aesthetic education: educational space», «Interaction of secondary 

and extracurricular educational institutions in aesthetic education of teenagers».  

Collections of scientific works: «Modelling of aesthetic educational process in 

the interaction of secondary and extracurricular educational institutions», 

«Formation of aesthetic environment: theory and practice», «Personal-professional 

competence of a teacher: theory and practice»; methodical materials, exercises that 

can be used in the work of educational institutions in the process of introducing the 

system of interaction of general secondary and extracurricular education institutions; 

methodical recommendations for role-playing, business games, quests, journalism, 

interviews, discussions (including facilitated), master classes, concert activities, 

multimedia education, STEM-education, professional and pedagogical training, 

providing the development of the necessary ways of subject-subjective interaction of 

general secondary and extracurricular education institutions in the AE of teenagers. 

The proposed system of interaction of general secondary and extracurricular 

education institutions in aesthetic education of teenagers can be adapted in the 

system of postgraduate pedagogical education and introduced to train different 

specialists in different areas of teenage education in general secondary and 

extracurricular out-of-school education institutions. 

We encourage all interested teachers to cooperate! 

We wish everyone Peace and fruitful cooperation! 
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ПЕРЕЛІК УМОВНИХ СКОРОЧЕНЬ 

ВЗ – взаємодія 

П – підлітки 

ПВЗ – педагогічна взаємодія 

ЕВ – естетичне виховання 

ЕС – естетичне середовище 

ЕВС – естетико-виховне середовище 

ЗЗСО – заклад загальної середньої освіти 

ЗПО – заклад позашкільної освіти 

ЗВО – заклад вищої освіти 

ЗНЗ – загальноосвітній навчальний заклад 

ПНЗ – позашкільний навчальний заклад 

ВНЗ – вищий навчальний заклад 

ЕГ – експериментальна група  

КГ – контрольна група  

КЕ – констатувальний етап дослідження 

ФЕ – формувальний етап дослідження 

ІКТ – інформаційно-комунікативні технології  

ПКТ – проєктно-комунікативні технології  

МОНУ – Міністерство освіти і науки України  

ІПВ – Інститут проблем виховання  

НАПНУ – Національна академія педагогічних наук України 

КЗ СОІППО – Комунальний заклад Сумський обласний інститут 

післядипломної педагогічної освіти 

КЗ СОР ОЦПО та РТМ – Комунальний заклад Сумської обласної ради – 

обласний центр позашкільної освіти та роботи з талановитою молоддю 

  



12 

РОЗДІЛ 1 

СИСТЕМА ВЗАЄМОДІЇ ЗАКЛАДІВ ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ТА 

ПОЗАШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ В ЕСТЕТИЧНОМУ ВИХОВАННІ ПІДЛІТКІВ 

 

1.1. Моделювання системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків  

 

Джерельною базою і теоретичним підґрунтям моделювання системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків є наукові праці щодо моделей педагогічних систем 

(В. Адорно (2001), А. Алексюк (1998), Г Баталіна (2005), В. Биков (2002), 

І. Бушман (2005), Л. Аpхипенко & Л. Маpкіна (2000), Д. Джола & А. Щербо 

(1983, 1998), А. Євтодюк (2002), Л. Кацинська (2002), І. Лернер (1981), 

Н. Мойсеюк (2001), Н. Ничкало (2006), О. Отич (2009), П. Третьяков (2003), 

О. Шевнюк (2003) та ін.), зокрема: теорії моделювання (В. Міхеєв, А. Уйомов, 

В. Штофф та ін. (2003); проєктування освітніх систем і педагогічне 

проєктування (В. Лазарєв (1995), Т. Сущенко (2009) та ін.); загальна теорія 

систем (О. Кустовська (2005), Н. Бояринцева, С. Мітін & П. Третьяков (2003) 

та ін.); теорія інформації (І. Дичковська (2004), В. Дрейвс (2003) та ін.); 

закономірності становлення і розвитку особистості (Б. Ананьєв (1978, 1980), 

Г. Костюк (2005), А. Киверялг (1980), Х. Ремшмидт (1994), А. Реан (2016), 

С. Рубінштейн (1999) та ін.); виховні системи закладу освіти (Л. Байкова & 

Л. Гребенкіна (2002), В. Лозова & Г. Троцко (2002), Л. Сєрих (2018); 

Є. Степанов (2004); діяльність суб’єкта (О. Леонтьєв (1975), Т. Ротерс (2001) 

та ін.); теорії парадигм (В. Авдієвська, О. Киричук & Г. Балл (1997) та ін.); 

діалектика педагогічних досліджень (С. Гончаренка (1997, 2011) та ін.); 

особистісний і діяльнісний підходи в їх органічній єдності (І. Бех (2003; 2003 а; 

2012; 2015), Л. Виготський (2001), H. Ничкало (2006), та ін.); теорія 

професійної компетентності (О. Овчарук (2003, 2004), О. Пометун (2004) та 

ін.); акмеологічна теорії (О. Деркач & Н. Кузьміна (1987), І. Якиманська (1990) 

та ін.); управлінська діяльність в освіті (Г. Баталіна (2005), Г. Воробйов (1991), 

Г. Журавльов (1976), Н. Молодиченко (2004), Г. Назаренко (2016), 

К. Приходченко (2007, 2008), Н. Сєліванова (1989), Г. Сорока (2008) та ін.).  

У дослідницькому пошуку спираємось на визначенні системи (від грець. 

systema – ціле) як об’єднання деякого різноманіття в єдине й чітко розмежоване 
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ціле, елементи якого, відносячись до цілого та інших частин, займають 

відповідні ним місця» (Філософський словник, Фролов, 1986, с. 416), 

«планомірно розташовані і з’єднані єдиною метою загальними 

цілеспрямованими правилами кореляційних взаємозв’язків» (Великий 

тлумачний словник сучасної української мови, Бусел, 2004, с. 1320). 

У дослідженнях науковців поняття «система» представлене достатньо 

широко (Філософський словник, 2009). Нами виокремлено головні й водночас 

спільні для різних галузей знань риси цього поняття: 

– система – цілісна субстанція, яка складається з окремих 

взаємопов’язаних частин; 

– елементи, які входять до структури будови системи, координуються й 

узгоджуються певними зв’язками та відношеннями; 

– структурні елементи, тобто складові компоненти системи, взаємодіючи 

один з одним забезпечують її функціонування; 

– взаємопроникнення та взаємовідношення елементів системи гарантують 

стійку цілісність, забезпечуючи її взаємодію із зовнішнім світом. Як бачимо, у 

дослідженнях з’ясовано сутність, структуру, функції, закономірності розвитку 

виховних систем закладів освіти . 

Таким чином, система виявляє сукупність цілісних структурованих 

одиниць, які взаємодіють між собою і взаємно проникають, утворюючи при 

цьому цілісність і стійкість, забезпечуючи зв’язок із навколишнім світом.  

Застосування загальнонаукового терміну «система» в педагогіці є логічним 

і виправданим, адже педагогічна система має структурні компоненти внутрішні 

та зовнішні зв’язки, які характерні для освітнього середовища. Саме 

використання системно-структурного підходу дозволяє проводити об’єктивний 

аналіз системи, виявляти взаємодії її структурних елементів, моделювати 

педагогічні явища та процеси з точки зору стабільності, цілісності і 

результативності (Сєрих, 2018). 

Педагогічну систему як структурну діалектичну єдність базових 

компонентів: мети, навчальної інформації, способів педагогічної комунікації, 

педагогів та учнів визначила Н. Кузьміна. Нею виокремлено гностичний, 

проєктивний, конструктивний, комунікативний та організаційний компоненти 

педагогічної системи (Кузьміна, 1980). Педагогічна система, на думку 

професора В. Беспалько, є об’єднанням компонентів (частин), які залишаються 

стійкими за певних педагогічних дій. Вона є сукупністю елементів: учні, цілі 
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(загальні й особливі), зміст, технічні засоби навчання та виховання тощо 

(Беспалько, 1989). З огляду на таке трактування, під педагогічною системою ми 

розуміємо безліч взаємозалежних структурних і функціональних компонентів, 

взаємодія яких допомагає досягненню єдиної для них усіх мети – навчання і 

виховання підростаючого покоління, зокрема естетичного розвитку підлітків 

(Сєрих, 2018). 

Аналіз теоретико-методологічної бази дослідження дозволяє вважати 

систему цілісним об’єднанням різноманітних структурних компонентів, які 

займають певне місце та забезпечують певні функції, то будь-яка система 

потребує розгляду в статиці, що передбачає тимчасове абстрагування від 

динаміки реального існування.  

Створення і функціонування педагогічної системи залежить від певних 

умов, які виникають лише: там і тоді, де і коли наявна усвідомлена потреба 

суспільства у вихованні чи навчанні, підготовці певних категорій суб’єктів 

освіти; іншими словами, педагогічна система створюється тільки тоді, коли є 

мета надати певним суб’єктам освіту; тоді, коли в суспільстві накопичена 

певна освітня інформація, що повинна стати предметом засвоєння суб’єктами 

освіти; тоді, коли знайдено способи досягнення мети, тобто відібрано засоби, 

методи і форми педагогічного впливу (способи педагогічної комунікації) на 

певний контингент здобувачів освіти, які потребують відповідної підготовки, 

освіти чи виховання; якщо є педагоги, які відповідають цілям системи, 

володіють певною інформацією, засобами комунікації, психологічними 

знаннями про об’єкт педагогічного впливу.  

Визначення виховної системи школи дають Л. Гребенкіна, В. Сластьонін 

та інші: «...виховна система – складне соціальне психолого-педагогічне 

утворення, яке саморегулюється «та самоуправляється» (Л. Гребенкіна, 2002).  

За умов використання системного підходу, сформулюємо доцільність 

створення виховної системи взаємодії закладів освіти. Вона відбувається за 

інтеграції зусиль суб’єктів виховної діяльності, зміцнюється взаємозв’язок 

компонентів педагогічного процесу (цільового, змістовного, операційно-

діяльнісного, аналітико-результативного); забезпечується освоєння колективом 

закладів соціального й природного середовища, що, дозволяє розширити 

діапазон можливостей виховного впливу на особистість, економить час і сили 

педколективу; спеціально створюються умови для самореалізації й 

самоствердження особистості учня, учителя, батьків, що сприяє творчому 
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зростанню, виявленню індивідуальності, гуманізації взаємин у колективі тощо 

(Л. Гребенкіна, 2002).  

Педагогічні системи залежно від класифікаційних засад є: реальні (за своїм 

походженням); соціальні (за субстанціональною ознакою); складні (за рівнем 

складності); відкриті (за характером взаємодії із зовнішнім середовищем); 

динамічні (за ознакою мінливості); можливісні (за способом детермінації); 

цілеспрямовані (за наявністю цілей); самокеровані (за ознакою керованості) 

(Л. Гребенкіна, 2002). Виходячи із зазначеного, узагальнимо – педагогічна 

система як феномен в галузі освіти передбачає взаємодією і 

взаємопроникнення окремих структурних елементів, тому можливим є цілісне 

дослідження, вивчення й опис специфічних і водночас суттєвих її 

характеристик. Розмаїття запропонованих педагогічних систем у науковому 

колі, їх змістові і характерні відмінності дозволяють створювати різноманітні 

функціонуючі моделі освітньо-виховного процесу, досліджувати та вносити 

відповідні корективи. 

Натомість, напрацьований досвід у моделювання педагогічних систем і їх 

упровадження у вітчизняний виховний простір недостатньо враховується в 

естетичному вихованні підлітків, не береться до уваги естетичний досвід 

підлітків, спрямований на розвиток їх творчого потенціалу, прагнення 

акмеуспіху, не враховується виховний потенціал ЗПО, що посилює 

необхідність розроблення системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 2018).  

У розробленні системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків, звертаємося до науково-теоретичного і ціннісного способів пізнання й 

освоєння закономірних ознак теоретичного моделювання: об’єктивність 

відображення складної конструкції щодо дійсних характеристик досліджуваної 

системи; цілісність виокремлених компонентів і зв’язків у структурі 

естетичного виховання підлітків; адекватність змісту складників і відношень 

істотним ознакам дефініцій базових понять. Принципово важливою є позиція 

щодо характерного розмежування й на цій основі взаємодії освітньо-виховного 

процесу ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 2018).  

Складовими частинами освітньо-виховної системи перш за все є її 

підсистеми. Це дидактична система, система освітньо-виховної роботи та 

система управління. Дидактична система являє собою освітню діяльність 

здобувачів освіти і методичну – педагогів.  
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Під системою освітньо-виховної роботи розуміємо систему 

взаємопов’язаних виховних заходів. Система управління включає необхідний 

набір функцій, націлених на підтримання, функціонування й розвиток системи. 

Характеризуючи структуру виховної системи закладу освіти, учені 

висловлюють різні точки зору щодо складу компонентів системи. Є. Степанов 

до основних компонентів системи виховання школярів відносить: індивідно-

груповий, ціннісно-орієнтаційний, функціонально-діяльнісний, діагностико-

результативний, комунікативний (Степанов, 2004). Академік Л. Новикова 

основними компонентами виховної системи закладу освіти вважає такі: цілі, що 

виражені у висхідній концепції; діяльність, яка забезпечує досягнення цільових 

орієнтирів; суб’єкти діяльності, які беруть у ній участь; взаємини, які 

народжуються в процесі діяльності та спілкування; середовище системи, 

освоєне суб’єктом; управління, яке забезпечує інтеграцію компонентів у цілісну 

систему й розвиток системи (Новикова, 2009).  

Науковці Л. Аpхипенко (2000), Л. Маpкіна (2000), О. Гречаник (2014) 

визнають у розвитку «будь-якої виховної системи чотири етапи:  

1) етап становлення;  

2) етап відпрацювання системи;  

3) етап завершальний, кінцевого оформлення системи;  

4) етап оновлення системи, її перебудови» (Виховні системи, 2014, с. 8).  

На думку О. Гречаник, головною метою «першого етапу є вироблення 

нового педагогічного мислення, формування колективу однодумців 

(визначення цілі, розробка головних орієнтирів; педагогічний пошук, 

формулювання стилю взаємин між усіма учасниками навчально-виховного 

процесу, добір технології, започаткування традицій)...  

На другому етапі – відпрацювання системи – відбувається розвиток 

колективу, органів самоуправління, затверджуються системотворні види 

діяльності, пріоритетні напрями функціонування системи, відпрацьовуються 

найбільш ефективні педагогічні технології...  

На третьому етапі – система стабільно функціонує, кріпнуть системні 

зв’язки, життя …упорядковується, виховна система працює в заданому режимі. 

…Створення системи завжди пов’язано з прагненням її елементів до 

впорядкованості, цілісності.  
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Таким чином, становлення виховної системи завжди є процесом 

інтеграційним. …На базі існуючої виховної системи може виникнути нова, яка 

зберігає деякі цінності та традиції старої системи» (Виховні системи, 2014, с. 9).  

Таким чином, якщо на етапі становлення системи, взаємодія з оточуючим 

середовищем має стихійний характер, то основними методами становлення 

системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО стають переконання, вимога й перспектива.  

На етапі відпрацювання системи – педагогічний колектив ЗЗСО або ЗПО 

стає ініціатором організації взаємодії означених закладів в естетичному 

вихованні підлітків. При цьому основними методами розвитку системи 

обираємо організацію різноманітної діяльності, стимулювання й мотивацію.  

На завершальному етапі розвитку системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти суб’єкти взаємодії представляють 

співтовариство педагогів і вихованців, об’єднаних спільною метою, діяльністю, 

взаєминами, спрямованими на кінцеву мету – естетичне виховання підлітків. 

Основними методами на цьому етапі обираємо методи самовиховання, 

перевиховання, самоуправління, саморозвитку, самоконтролю, 

самооцінювання.  

На етапі оновлення системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти відбувається перебудова, технологічні зміни.  

Основними методами на цьому етапі є методи: 

оновлення,  

розвитку творчості,  

створення інноваційних умов взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 2018). 

Компонентами системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному виховання підлітків визначаємо:  

ціннісно-орієнтаційний (складниками якого є цінності колективу закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти, цілі, ключові ідеї та перспективи 

системи взаємодії);  

функціонально-діяльнісний (складниками якого є функції, вектори, 

механізми, форми, методи системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків);  

комунікативний (складниками якого є взаємини, організація спілкування, 

активна художньо-естетична творча діяльність суб’єктів взаємодії; внутрішні і 

зовнішні зв’язки закладів загальної середньої та позашкільної освіти);  
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діагностико-результативний (складниками якого є критерії та показники 

ефективності системи взаємодії, форми, методи та прийоми вивчення, аналізу 

та оцінки функціонування системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків).  

Визначені аспекти підтверджують логіку дослідницького пошуку стосовно 

цілісного процесу взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків й 

увиразнюють розуміння системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  

Розуміємо систему взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків як відкрите для зовнішніх впливів 

складне утворення, що відображає цілісність процесу, деталізоване складовими 

концептуального, методологічного, процесуального й діагностичного блоків і 

презентовано у вигляді складної багатовекторної структурно-функціональної 

педагогічної моделі системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків (рис. 1.1). 

З метою цілісного відтворення складових процесу взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків застосовуємо метод моделювання, що 

забезпечує наукове пізнання складних явищ на основі дослідження їх моделей – 

предметних чи знакових систем, що відображають певні характеристики 

(ознаки, принципи внутрішньої організації або функціонування) оригіналів 

(Гончаренко, 2011; Фролов, 1986; 2009). 

Модель (від англ. model, лат. modulus – міра, аналог, зразок) – це певний 

умовний образ об’єкта дослідження, що відображає характеристики його 

елементів, взаємозв’язків, структурних і функціональних властивостей. 

Основне призначення моделі – це пізнання, однак до конкретизованих 

підструктур у межах нашого дослідження відносимо (Кузьмінський & 

Омеляненко, 2003) (рис. 1.1):  

 

  

http://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D0%BD%D0%B3%D0%BB%D1%96%D0%B9%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BE%D0%B2%D0%B0
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Рис. 1.1. Багатовекторна структурно-функціональна модель системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків (Сєрих, 2018) 
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− наукове осмислення дійсності, що дає можливість упорядкувати й 

формалізувати базові уявлення щодо функціонування процесу взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків; виявити суттєві взаємозв’язки та залежності, послідовність дій 

(алгоритм) і необхідні засоби в процесі естетичного виховання; 

− засіб спілкування, що дає змогу точніше уявити основні поняття і стисло 

описати систему, дозволяє пояснити причинно-наслідкові зв’язки та загальну 

структуру системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків; 

− засіб навчання і тренування, що сприяє підвищенню ефективності 

естетичного виховання та самореалізації творчих якостей підлітків; 

− інструмент прогнозування, засіб постановки та проведення 

експерименту, що дозволяє використати принцип аналогії, ґрунтуючись на 

якому в процесі наукового дослідження висунуто гіпотезу, тобто передбачення, 

інтуїтивні припущення, перевірка правильності яких здійснено шляхом 

експерименту (Архипенко & Маpкіна, 2000; Плахотнюк, 2011; Сущенко, 2009). 

У процесі конструювання багатовекторної моделі системи взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в естетичному вихованні підлітків було враховано нормативно-

методологічне підґрунтя дослідження: основні положення системного, 

аксіологічного, компетентнісного, особистісно зорієнтованого та суб’єктно-

діяльнісного підходів, унаслідок чого побудована система взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в естетичному вихованні підлітків за чотирма блоками: концептуальним, 

методологічним, процесуальним та діагностичним. 

Зміст системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків за 

окресленою моделлю, охоплює чітко сформульовану мету, завдання, зміст 

взаємодії, диференційованих у теоретичній і практичній складових 

дослідження. Концептуальні положення взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків визначені в низці державних нормативних документів, які 

розкривають мету, завдання, зміст естетичного виховання підлітків, 

унормовують соціальне замовлення тощо: Конституції України (1996), законах 

України: «Про освіту» (2017), «Про загальну середню освіту» (2020), «Про 

позашкільну освіту» (2000) та ін., концепціях: «Нова українська школа» (2016), 

«Розвитку позашкільної освіти та виховання» (2013), «Художньо-естетичного 

виховання учнів у загальноосвітніх навчальних закладах» (2004) та ін., 

державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти (2011, 2020), 
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освітніх програм ЗЗСО та ЗПО (2012, 2016). У цих документах підліток 

трактується як об’єкт і суб’єкт естетичних впливів, спрямований на реалізацію 

своїх творчих якостей, акмеуспіх. Досягнення поставленої мети передбачає 

виконання завдань: уточнити цільові настанови, осучаснити зміст естетичного 

виховання підлітків на основі практичної реалізації наукових підходів та 

принципів як сукупності методологем конкретно-наукового та методико-

технологічного аспектів, запровадити систему взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 

2018). 

Наукові підходи й основні принципи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків диференційовано за філософськими, загально й конкретно-

науковими рівнями (об’єктивними впливами) мегарівень, макрорівень, 

мезорівень та мікрорівень дослідження. Ці чотири рівні є взаємопов’язаними та 

взаємодоповнюючими (Сєрих, 2018). 

В основу концепції на мегарівні покладено оцінювання стану розвитку 

системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО (розуміння складності суспільних реалій, 

перспектив розвитку, законодавчої, нормативно-правової бази з естетичного 

виховання та художньо-естетичної освіти підлітків; розкрито сукупність 

філософських, психолого-педагогічних положень, ключових понять 

категоріального простору, необхідних для розв’язання проблеми, основні 

напрями організації взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків). 

Розглядаючи соціальний аспект на цьому рівні, передбачено виховання 

підлітків з інноваційним типом мислення та культури, проєктуванні естетико-

виховного середовища (простору) з урахуванням інноваційного розвитку 

освіти, запитів особистості; демографічної ситуації, потреб суспільства та 

держави, які викладено в основних принципах, чинниках, концепціях, законах, 

положеннях, наказах та інших документах про зміст, структуру, основні 

напрями й складові діяльності ЗЗСО та ЗПО. Це дозволяє зробити порівняльний 

аналіз щодо взаємодії цих закладів в естетичному вихованні підлітків. 

На макрорівні дослідження дотримано основну мету системи освіти 

держави – створення умов для «всебічного розвитку людини як особистості та 

найвищої цінності суспільства, її талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних 

здібностей, формування цінностей і необхідних для успішної самореалізації 

компетентностей» (Закон України «Про освіту», 2017, с. 2). Ця освітньо-

виховна мета стала орієнтиром усіх соціальних інституцій, які прямо або 
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опосередковано беруть участь у взаємодії, в упорядкуванні життєдіяльності 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків: у переосмисленні принципів взаємодії, визначенні проблем 

і завдань педагогічної системи; у виконанні державних стандартів, освітніх 

програм; дотримання структури, умов; здійснення планування й отримання 

результатів ефективної освітньо-виховної діяльності в інтересах підлітків, їх 

становлення та розвитку (Сєрих, 2018).  

Для виявлення ефективної спроможності фінансового та матеріального 

забезпечення освітньо-виховного процесу (у тому числі, екскурсійна, 

виставкова, концертна та інші види діяльності) було проаналізовано навчально-

матеріальну базу (особливості фінансування) ЗЗСО та ЗПО, співвідношення 

матеріально-технічного та інформаційного забезпечення ЗЗСО та ЗПО; 

можливості забезпечення якісного освітньо-виховного процесу – виявлено 

доступність закладів освіти (розміщення закладу освіти: місто, село, ОТГ); 

можливості забезпечення системної організованої, варіативно-прогнозованої 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО – проаналізовано використання кадрового 

(кваліфіковані спеціалісти), організаційного та інших ресурсів; розвитку 

компетентностей, інформаційно-комунікаційних навичок, творчих здібностей, 

естетичної вихованості підлітків – дидактичний, навчальний, методичний 

інструментарій (Сєрих, 2018).  

На мезорівні дослідження розкрито перспективні суб’єкт-суб’єктні 

відносини взаємодії як педагогічного спілкування, співробітництва, що 

одночасно реалізує, перцептивну й комунікативну функції суб’єктів взаємодії, 

використовуючи при цьому всю сукупність вербальних, зображувальних, 

символічних і кінетичних засобів; особистісно й соціально орієнтованої 

взаємодії. На цьому рівні розглянуто позаурочну діяльність, яка ставить дещо 

інші вимоги в організації освітньо-виховної діяльності ЗЗСО та ЗПО; знайдено 

оптимальні точки дотику, які визначають логіку співпраці двох колективів 

різнотипних закладів освіти для досягнення більш високої естетичної 

вихованості підлітків (Сєрих, 2018).  

Обґрунтовано необхідність взаємодії ЗЗСО та ЗПО, зокрема у здійсненні 

позашкільної діяльності, оскільки позашкільний заклад в контексті загальної 

освіти (форми і специфіку методик якого визначає кожний заклад самостійно) 

є потужним ресурсом. При цьому охоплено суб’єкт-суб’єктну взаємодію учня й 

учителя; керівника гуртка й вихованця (інших суб’єктів взаємодії: психолога, 
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педагога-організатора, соціального педагога, батьків підлітків), яка передбачає 

впровадження ефективних технологій, форм і методів роботи з підлітками; 

дозволяє реалізувати взаємодію з іншими інституціями, об’єктами і суб’єктами.  

На мікрорівні дослідження, враховуючи вікові особливості, специфічні 

властивості психіки підлітків, які закономірно змінюються в процесі вікових 

стадій онтогенезу, практично застосовано активну взаємодію його суб’єктів 

(учнів, вихованців), що є процесом безпосереднього естетичного впливу 

суб’єктів одне на одного, який породжує причинну обумовленість їхніх дій і 

взаємозв’язок. Цей процес уможливлює активність та взаємну спрямованість 

дій підлітків, де кожний учасник виступає як суб’єкт, а взаємодія відбувається 

на високому рівні спілкування й естетичного піднесення. На мікрорівні 

відображено педагогічні алгоритми естетичної творчості і, завдяки мистецтву, 

катарсичну й психотерапевтичну гармонізацію підлітків (Сєрих, 2018).  

На цьому рівні шляхом тривалих психолого-педагогічних спостережень і 

діагностичних випробувань відображено ступінь інтелектуального розвитку, 

сукупність компетентностей, умінь і сформованих дій підлітків; здобуття ними 

здатності використовувати інтеріоризовану систему естетичних цінностей для 

конструювання моделей власної творчої діяльності, нових результативних дій.  

Завдяки організації дослідження за цими чотирма рівнями, в 

концептуальному блоці розкрито характер і вектори взаємодії, які визначають 

самовідтворюючий, що базується на загальнолюдських, загальнофілософських, 

загальнонаціональних цінностях, знаходяться в динамічній рівновазі й 

засновані на перманентній взаємодії своїх компонентів, характер 

функціонування естетичного виховання підлітків (Сєрих, 2018).  

У методологічному блоці відображено особистісно зорієнтований, 

аксіологічний, культурологічний та компетентнісний підходи суб’єкт об’єктної 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків. При цьому 

суб’єктно-суб’єктні відносини на основі особистісно зорієнтованої стратегії 

педагогічної взаємодії визнано провідними для становлення особистості, що 

характеризується ставленням підлітка як суб’єкта особистісного розвитку; 

орієнтацією його на саморозвиток; створенням умов для його самореалізації й 

самовизначення; установленням суб’єкт-суб’єктних відношень. Завдяки цьому, 

підліток виступає як активний суб’єкт виховного процесу і має бути готовим до 

активної участі у спільній естетико-виховній діяльності; здатним до 

розширення свого кругозору, уміти використовувати отримані знання та якості 



24 

у життєдіяльності, брати активну участь у різних видах художньо-естетичної 

діяльності; прагнути до свободи творчості й акмеуспіху (Сєрих, 2018).  

Досягнення естетичного виховання підлітків розглядається як педагогічна 

дія взаємопов’язаних векторів взаємодії, скерованих паралельно педагогічною 

взаємодією: обов’язковий (А), додатковий (Б), об’єднуючий (В), 

міжсередовищний (Г), соціальний (Д), ініціативний (Е). Ураховуємо й 

психологічну площину векторів (Оперативне обумовлення, 2014):  

– «створювану» – естетична вихованість засобами художньо-естетичної 

діяльності (колективна творча праця, підготовка до виставки учнівської 

творчості, концерту та ін.), при цьому суб’єкти взаємодії, діючи спільно, 

допомагають підліткам виконати колективну творчу справу; 

– «знищуючу» – діяльність (акти непокори, «мені, не подобається», що 

супроводжуються символічним чи реальним знищенням творів мистецтва, 

архітектурних споруд, предметів краси або одягу тощо);  

– протидії – «діяння – відмова від діяльності», адже підлітки, які беруть 

участь у концертах, пленерах, виставах, флешмобах, майстер-класах, так і ті, 

які свідомо відмовляється від здійснення діяльності, демонструючи цим власну 

позицію, є суб’єктами естетичного виховання. З огляду на це, діяльність 

підлітків розглядається як конформістська або самостійна: конформістська – 

скеровується бажанням бути «як всі», самостійна – викликається внутрішніми 

мотивами підлітків і переважно не залежить від думок і впливу інших; 

– паралельні – «для інших» – «для себе», важливі для розгляду естетичного 

виховання підлітків. Підлітки здійснюють певні дії на користь інших, виходячи 

з альтруїстичних міркувань, маючи потребу допомагати іншим, або роблять 

щось для інших «побіжно», задовольняючи якусь свою потребу. Прикладом 

цієї естетичної активності є ситуація, коли підлітки, очікуючи конкурсу «На 

кращу класну кімнату», ремонтують або ретельно прибирають її, прикрашають 

підвіконня квітами, миють парти, створюючи естетичний затишок, таким 

чином, роблячи все для себе, побіжно, не маючи цього на меті, створюють 

комфорт для інших, діють на користь класу, закладу, соціуму (Сєрих, 2018).  

При цьому, художньо-естетична діяльність підлітків може скеровуватися 

як зовнішніми стимулами, так і внутрішніми мотивами. Категоріальний аналіз 

поняття «стимули» дозволяє представити їх у континуумі «заохочення» – 

«покарання» (Оперативне обумовлення, 2014), отже, підлітки розгортають і 

демонструють естетичну діяльність зі страху покарання або бажаючи отримати 
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заохочення, позитивні «підкріплення». Така естетична діяльність триватиме 

доти, доки діє стимул (Сєрих, 2018).  

Естетична діяльність, що є результатом дії внутрішньої мотивації 

особистості, тривка, потужна, має значну вагу для особистості, глибоко нею 

переживається, бо стосується її потреб, інтересів, цінностей, переконань, 

ідеалів. Таким чином, набуття підлітками характеристик естетичної 

вихованості: гуманізм, любов, щиросердність, толерантність; естетичне 

ставлення до дійсності, людей, природи, праці та ін.; усвідомлення себе 

частиною суспільства та причетність до національної культури й сучасної 

цивілізації; емоційний відгук на прекрасне, творення краси в різних її проявах 

стає можливим завдяки розробці й впровадженню системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  

Оскільки взаємодія відбувається як в ЗЗСО, так і ЗПО, «між» цими 

закладами, то для забезпечення оптимальної реалізації потреби у спілкуванні 

застосовується поняття «співробітництво», як найбільш змістовний, діяльнісно-

орієнтований феномен, який визначає багатобічну взаємодію всередині групи й 

взаємодію педагога з групою. Взаємодія як спільна діяльність й організаційна 

система активності взаємодіючих суб’єктів характеризується просторовою й 

тимчасовою співприсутністю, єдністю мети, організацією, управлінням 

діяльністю, наявністю позитивних міжособистісних взаємин. Співробітництво в 

такому вигляді являє собою розвинену мережу за такими лініями: «учитель-

керівник гуртка», «учитель-учень» (керівник гуртка-вихованець), «учень-

учень» (вихованець-вихованець) у парах (діадах), трійках (тріадах), 

«загальногрупова взаємодія» учнів (вихованців) у колективі. Така педагогічна 

взаємодія стає продуктивнішою, оскільки здійснюється за включенням кожного 

підлітка у виконання дій; організована як активне співробітництво учителя з 

керівником гуртка, керівника гуртка (учителя) з вихованцями (учнями), завдяки 

їй відбувається становлення саморегуляції поведінки й діяльності підлітків; 

усвідомлюються цілі естетичного розвитку (Сєрих, 2018).  

У такий спосіб, в емоційно-когнітивній площині відбувається оволодіння 

цінностями спілкування в підлітковому віці, де психічною формою вияву 

ціннісної свідомості і, як наслідок – відношення, є переживання. Зароджується 

воно через предметне (почуттєво-практичне) чи образно-метафоричне пізнання 

і розвивається до усвідомленого почуття (Оперативне обумовлення, 2014). Такі 

переживання спонукають особистісну зацікавленість підлітків в процесі 
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навчання й виховання. Заняття стають приємними, радісними, сприяють 

розкриттю інтелекту підлітків; пробуджується, укріплюється й розвивається 

бажання в них змінювати естетичне середовище існування.  

У процесуальному блоці представлено технологію, сукупність форм, 

методів, педагогічних умов взаємодії. Система взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків, що відображена в багатовекторній моделі, 

враховує вимоги до суб’єктів її функціонування (вчителів, керівників гуртків, 

соціальних педагогів, педагогів-організаторів, психологів, заступників 

директорів з виховної роботи, методистів, батьків і учнів). Вимоги до суб’єктів 

педагогічної взаємодії становлять три групи. Перша група вимог відноситься до 

соціального статусу педагога як представника суспільства і учасника освітньо-

виховного процесу взаємодії (гуманістичні інтереси і потреби, демократичні 

переконання й ідеали, етичні і естетичні педагогічні цінності, моральні та 

естетичні норми поводження). Друга група містить вимоги до професійної 

підготовки педагога для ефективної роботи в системі взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків (глибокі і різноманітні естетичні 

компетентності, уміння передати естетичні знання й враження, пробудити 

естетичні почуття, володіння технологіями естетичного впливу на підлітків). 

Третя група містить вимоги до якостей педагогічного мислення педагога, що 

поєднує гармонійність образного й понятійного, розвиток творчої уяви, 

нестандартності, оригінальності, глобальності, аналітичності тощо. У 

розробленій системі взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків 

запропоновано інноваційно-орієнтовані загальнодидактичні технології:  

– модульного навчання (у підвищенні кваліфікації педагогів ЗЗСО і ЗПО);  

– колективна творча справу (КТС). До структури КТС належить: спільне 

рішення про проведення справи; колективне планування; колективна 

підготовка; проведення справи; колективний аналіз; результат;  

– інформаційно-комунікативні (створення сайтів, банку ідей, 

відеосюжети, Інтернет, медіатека); «інформаційне дзеркало» (різні форми 

настінних оголошень, стенди, групи у Вайбері, Фейсбуці, Телеграмі, ін.); 

– проєктного навчання (у процесі навчальної, науково-дослідницької, 

творчої діяльності); 

– соціальне проєктування – вид діяльності, результатом якого є створення 

реального соціального «продукту», що має для учасників проєкту практичне 

значення. Метою соціального проєктування є привернення уваги вихованців до 
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актуальних соціальних проблем громади, включення їх до реально практичної 

діяльності з вирішення однієї з проблем силами самих учнів: інтегративно-

діяльнісна; імітаційно-рольова; здоров’язберігаюча технологія; еколого-освітня 

технологія; особистісно зорієнтована технологія; технологія інтерактивного 

навчання: а також конкретно-дидактичні технології:  

– діалогові технології (диспути, дискусії, дебати, інтервізія), фасилітована 

дискусія як технологія сприймання творів мистецтва; діалог «педагог-

вихованець»; 

– івент-технологія як технологія вражень і складова системи соціально-

педагогічної діяльності;  

– сучасна організаційна технологія, спрямована на підготовку 

спеціалізованих (унікальних/автентичних) заходів для дітей і дорослих 

(педагогів, батьків, зацікавлених осіб, представників партнерських організацій);  

– нестандартні технології (імпровізація, дні мистецтва, інтелектуальний 

марафон та ін.); 

– організаційно-діяльні ігри (ОДГ) – технологія формулювання і 

виконання творчих завдань, сторітеллінг (повчальні історії), квест-технологія 

роботи в групах (гра-змагання, що передбачає виконання командами або 

окремими гравцями заздалегідь підготовлених і розміщених за ігровим 

сюжетом завдань, «заморочок», логічних ланцюжків, маршрутних міток, 

підказок, GК-кодів ігрових завдань тощо);  

– технологія дослідницької діяльності; технологія дидактичної гри;  

– кейс-технології (метод конкретних ситуацій) – технологія, заснована на 

використанні в освітньо-виховному процесі спеціально змодельованої або 

реальної ситуації з метою аналізу, виявлення проблем, пошуку альтернативних 

рішень, прийняття оптимального рішення проблеми. Кейс (ситуація) – це 

відповідна реальності сукупність взаємопов’язаних факторів і явищ, роздумів і 

дій персонажів, що характеризує певний період або подію і розв’язується 

шляхом аналізу і прийняття рішення; 

– арт-технології – виховання, освіта й розвиток особистості здійснюються 

засобами мистецтва, як класичного, так і народного (прийоми арт-технології: 

музична, театральна, образотворча, казкотерапія, хореопластикотерапія, 

фотоколаж та інші, які є взаємопов’язаними); 

– шоу-технології (організація публічних конкурсів, змагань, КВК 

журфіксів, флешмобів), що мають три особливості: об’єднання учасників на 
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виступаючих («сцену») і глядачів («зала»), змагальність на сцені, заготовлений 

організаторами сценарій; 

– групова проблемна робота; тренінг спілкування та інші. 

Зазначені освітньо-виховні технології включають такі системоутворюючі 

компоненти: діагностування, цілепокладання, проєктування, конструювання, 

організаційно-діяльнісний компонент, контрольно-управлінський компонент 

(Дубасенюк, 2006). Змістом освітньо-виховних технологій є науково 

обґрунтовані соціалізовані вимоги, передача соціального досвіду, постановка 

мети і аналіз ситуації, що склалася, соціалізована оцінка вихованця, організація 

творчої справи, створення ситуації успіху.  

При цьому показниками нової якості процесу взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків є наступні характеристики: 

– підвищення ефективності та якості урочної, позаурочної та позашкільної 

естетико-виховної діяльності; 

– підвищення виховного впливу всіх форм урочної, позаурочної та 

позашкільної естетико-виховної роботи; 

– здійснення індивідуалізації та диференціації у вихованні підлітків; 

– розвиток творчого, самостійного мислення підлітків, навичок 

самостійного пошуку, аналізу та оцінки інформації, оволодіння практичними 

навичками використання інформаційних технологій; 

– формування і розвиток стійкого пізнавального інтересу підлітків до 

інтелектуально-творчої діяльності та творчої активності ЗЗСО і ЗПО 

(інтерактивні інтелектуальні ігри, диспути, учнівські конференції, виставки, 

конкурси, проєкти регіонального, всеукраїнського, міжнародного рівнів); 

– розвиток уваги, пам’яті, уяви, сприйняття, мислення, кмітливості 

(психологічні, комунікативні тренінги; психолого-педагогічна допомога); 

– розвиток здатності вільного культурного спілкування (об’єднання за 

інтересами, зустрічі з цікавими людьми, співпраця із закладами міста, області, 

колишніми випускниками та ін.). 

У процесуальному блоці передбачено виконання педагогічних умов 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, дотримання яких 

забезпечує підвищення ефективності означеної взаємодії:  

1) – наявність змістовно-оновленого програмно-методичного забезпечення 

освітньо-виховного процесу ЗЗСО та ЗПО. Це пов’язано із виконанням 

інваріантної та варіативної складових навчального плану ЗЗСО й освітньо-
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виховного процесу ЗПО, і забезпечує використання на уроках (заняттях) 

якісного, наукового, доступного, достатнього, цікавого естетичного матеріалу; 

набуття підлітками предметних компетентностей, художніх знань і вмінь, їх 

особистісний розвиток на основі виявлення індивідуальних здібностей, 

різнобічних естетичних потреб та інтересів;  

2) – активізація співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії ЗЗСО та ЗПО 

у тріаді «вчитель – підліток – керівник гуртка», яка спрямовується на 

вибудовування ЗЗСО та ЗПО конструктивного діалогу у взаєминах із 

підлітками, що базується на індивідуальному підході до кожної дитини, 

принципах педагогіки співдружності та особистісно-орієнтованої взаємодії, 

співпраці, партнерстві, взаємній відповідальності вчителів, керівників гуртків і 

батьків, довірі один до одного;  

3) – систематичний цілеспрямований розвиток чуттєвої сфери підлітків, 

що розвиває органи чуття, творчі здібності підлітків, розширює можливості 

сприймання, створення й оцінювання краси, у цьому виявляється потенційна 

впливова сутність естетико-виховного впливу на підлітків;  

4) – стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності підлітків у 

позаурочній роботі та в закладі позашкільної освіти, що передбачає реалізацію 

компенсаторної функція – надолуження прогалин у художньо-естетичній освіті 

у ЗЗСО, що забезпечує творче зростання й активність особистості в 

естетичному вихованні;  

5) – інтеграція виховних впливів, актуалізація форм і методів 

естетичного виховання підлітків, які дозволяють підвищити якість освітньо-

виховної діяльності ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків засобами 

спланованих заходів взаємодії педагогічного процесу, який є нерозривним 

ланцюгом розвиваючих взаємодій вихователів і вихованців; співпереживанні 

через використання інтерактивних методів, які допомагають організувати 

суб’єкт-суб’єктну взаємодію (рольова гра, групова дискусія, робота в малих 

групах, творчі завдання, мозкова атака, сторітеллінг, яскраві метафори, казкові 

розповіді, квести, проєкти; ігрові, психогімнастичні, тренувальні вправи тощо) 

(Сєрих, 2018).  

Найбільш ефективними методами в системі взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти є: переконання – залучення учнів до активної 

естетичної співпраці; створення естетичних ситуацій, які сприяють виявленню 

знань, розвитку вмінь застосовувати їх на практиці; проведення конкурсів, бесід 
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про красу й мистецтво та ін. Інтеграція виховних впливів спрямована на 

формування естетичної освіченості, культури чуттєвого сприйняття, творчого 

потенціалу підлітків, їхнього прагнення до самореалізації творчих якостей, 

проєктування педагогічного процесу естетичного виховання підлітків. Це 

спрямовує суб’єктів спеціально організованої взаємодії (Сєрих, 2018).  

За такої взаємодії застосовуються виявлені й схарактеризовані нами 

педагогічні, психологічні, та управлінські механізми взаємодії, за 

впровадження яких взаємодія закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти стає джерелом особистого успіху підлітків, ресурсом суспільного 

розвитку, інструментом реалізації важливіших загальнолюдських цінностей, 

системоутворюючим суб’єктом естетичного виховання підлітків як одного із 

найважливіших компонентів освіти в інтересах суспільства, держави.  

Розроблена система взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків дозволяє реалізувати напрями: обговорення питань естетичного 

виховання підлітків на педагогічних радах, радах старшокласників; організація 

спільної роботи учителів та учнів, вихователя й вихованців з естетичного 

оформлення класів, кабінетів, їх озеленення, дизайну позаурочних аудиторій, 

навчальних майстерень, території поза закладами освіти, озеленення 

пришкільних територій, створення місць відпочинку учнів, чергування 

(підтримка чистоти й порядку) а ін.; актуалізація естетичного потенціалу 

навчальних занять, уроків, позаурочної діяльності, позашкільних занять, 

масових заходів, дитячого журі; організація екскурсій, відвідування музеїв, 

галерей, театрів; організація тематичних виставок, зустрічей з митцями; 

проведення конкурсів учнівської творчості; робота газети закладу, радіо, 

телебачення, інше (Сєрих, 2018).  

Діагностичний блок репрезентовано визначеними й обґрунтованими 

компонентами взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків 

(індивідно-груповий, ціннісно-орієнтаційний, функціонально-діяльнісний, 

комунікативний, діагностико-результативний); системою критеріїв і 

показників взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти, 

каталізатором якої є естетична вихованість підлітків; використано дві групи 

оцінок: критерії факту та критерії якості. На основі визначених компонентів, 

критеріїв та показників взаємодії ЗЗСО та ЗПО, схарактеризовано рівні 

сформованості естетико-виховної взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків: високий (творчий, динамічний), достатній (пошуково-
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когнітивний), низький (репродуктивний, недостатній), доведено зростання 

естетичної вихованості підлітків як індикаторів означеної взаємодії. 

Таким чином, динамічна система взаємодії є одночасно органічною 

єдністю трьох своїх станів: минулого, сьогодення і майбутнього. У ній є 

елементи минулого і зародки нового, тому важливо розглядати систему в 

розвитку, розрізняючи ці елементи. Знаючи про відкритість системи, про її 

взаємодію з середовищем, ми розглядаємо це естетичне середовище з позиції 

системного вирішення проблеми взаємодії (Сєрих, 2018).  

Отже, система взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків постає як відкрите для зовнішніх 

впливів складне утворення, деталізоване складниками концептуального, 

методологічного, процесуального, діагностичного блоків, презентовано у 

вигляді складної теоретичної багатовекторної моделі й функціонує за 

дотримання відповідних педагогічних умов.  

 

 

1.2. Механізми педагогічної взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків  

 

 

Фундаментом взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти 

в естетичному вихованні підлітків є єдність процесів набуття ними художньо-

естетичної освіти та естетичної культури, переходу від суто споживання 

інформації до розвитку світоглядної позиції засобами мистецтва й формування 

на їх тлі гуманістичних ціннісних орієнтацій, які детермінують поведінку та 

будь-яку діяльність підлітків.  

Необхідно визнати: проблема естетико-виховного потенціалу взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО передбачає високий результат естетичного виховання, 

дотримання пріоритетних підходів до наукового аналізу чинників і фактів, тому 

вимагає широкого вибору механізмів реалізації подальшого дослідження. 

Зокрема, актуальними є питання педагогічних, психологічних та управлінських 

можливостей закладів освіти як інституцій естетичного виховання дітей та 

учнівської молоді. Тому, усвідомлюємо, що вирішення окреслених завдань 

передбачає насамперед, розглянути механізми (способи) педагогічної взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків.  
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У філософському словнику: «механізм – система рухів, подій, а також 

пристрій або засіб, у якому та завдяки якому здійснюється ці рухи, події, що 

визначаються певними законами, …може бути в якості гіпотези дослідження» 

(Філософський словник, 2009, с. 266).  

За С. Головіним механізм «перетворення мети (механізм перетворення 

цілі в мотив) – механізм зсуву мотиву (Головін, 1998, с. 222). Механізм зсуву 

мотиву на мету або механізм перетворення цілі в мотив – це механізм 

утворення мотивів, який було викладено в теорії діяльності (Шапар, 2007, с. 

225). Суть його, за визначенням С. Головіна в тому, що «мета, яка раніше 

спонукалася до здійснення якимось мотивом, з часом знаходить самостійну 

спонукальну силу, сама стає мотивом» (Головін, 1998, с. 222).  

З огляду на це, перетворення мети в мотив пов’язується автором 

накопиченням позитивних емоцій, бо «одними покараннями і примусом 

прищепити інтерес до справи неможливо» (там само). Підтримуємо думку 

науковця й привносимо власну позицію – підлітка неможливо естетично 

виховати на замовлення, навіть за великого бажання, має пройти тривалий 

період накопичення позитивних емоцій, зокрема за допомогою творів 

мистецтва, так званих своєрідних містків, що зв’язують естетичне виховання з 

системою існуючих мотивів, доки новий мотив буде включено в цю систему. 

Розглядаючи тенденції естетико-виховного науково-освітнього дискурсу 

взаємодії закладів освіти, механізми взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків об’єднано у три групи: 

психологічні, педагогічні та управлінські.  

Психофізіологічна специфіка підлітків засвідчує, що для цього віку 

спочатку починають діяти психологічні механізми інтеріоризації та 

екстеріоризації. П. Третьяков зазначає: «естетична цінність набуває 

спонукальної сили мотиву діяльності лише тоді, коли вона стала об’єктом 

потреби особистості, тобто за умови спрацювання механізму інтеріоризації (від 

лат. interior – внутрішній) (Словник іншомовних слів, 2010).  

Інтеріоризація – процес переведення (культурних) естетичних цінностей у 

внутрішній світ особистості» (Третьяков, Мітін & Бояринцева, 2003 с. 184). 

Поділяючи позицію науковців, визнаємо, що усвідомлювати необхідність 

аналізувати твори мистецтва, приймати надбання культури, мистецтва 

недостатньо, бо має сформуватися потреба до такої діяльності. Тільки тоді, 
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коли естетична цінність як потреба стала моментом внутрішнього існування, 

підліток зможе чітко сформулювати цілі власної естетичної діяльності, 

коректувати свої дії, знаходити ефективні засоби їх реалізації (там само, 2003 

с. 184).  

Натомість, механізм інтеріоризації дозволяє забезпечити динаміку 

естетичних потреб особистості. Якщо до спільної діяльності суб’єктів взаємодії 

долучити фактори, які стимулюють самодіяльність вихованця, то з’явиться 

можливість для формування у нього нових естетичних потреб. Так, 

намагаючись досягти кращих результатів у власній творчості, підлітки не 

тільки знайомляться з творами мистецтва, творчим досвідом, а і 

консультуються з фахівцями, зіставляють свої дії з діями іншої більш 

досконалої естетичної діяльності, порівнюючи її з кращими естетичними 

еталонами. Нові об’єкти переходять у потреби, тобто спрацьовує механізм 

інтеріоризації, завдяки якому відбувається єдність когнітивного й чуттєвого, 

раціонального й практичного, соціального й індивідуального в особистості 

підлітка.  

У колективній та індивідуальній діяльності підлітків здійснюється 

перетворення сил і здібностей особистості в об’єктивні соціально-значущі 

продукти діяльності й цінності, тобто відбувається екстеріоризація (лат. 

externus – зовнішній) (Словник іншомовних слів, 2010), завдяки якій 

створюються умови для максимальної реалізації всього творчого потенціалу 

підлітків у сучасній соціокультурній ситуації (Третьяков, Мітін & Бояринцева, 

2003). При цьому естетичне виховання, з одного боку, розширює кордони 

життєтворчості особистості, з іншого – закладає в особистості внутрішні 

механізми індивідуального розвитку – самоактуалізації, самореалізації. 

Потреба в самореалізації особистості, на думку А. Маслоу, займає 

особливе місце серед інших потреб (фізіологічних, потреб у безпеці, любові, 

повазі, самооцінці) та максимально спроможна реалізувати весь потенціал 

власних здібностей, щоб «бути тим, ким вона може стати». Прагнення до 

самореалізації, по суті, є прагненням до самоствердження за рахунок 

рефлексії, мотивації, опосередкування, смислотворчості тощо.  

За твердженням К. Роджерса, людина є суб’єктом власного життя й вільна 

у своєму виборі, намагається виявляти самостійність і відповідальність, уміння 

саморозвиватися (Роджерс, 1994). Для саморозвитку людини найбільш 

значущими є: поле, яке включає сприймання, дії, відчуття, тобто все те, що 
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відбувається з людиною в цей момент і доступне усвідомленню; індивідуальний 

досвід, елементи якого стають більш усвідомленими (Життєва 

компетентність особистості, 2005; Особистість в єдиному освітньому 

просторі, 2010). Згідно з цим педагог має зрозуміти й побачити в полі 

особистісного досвіду підлітка ті проблеми, які є важливими для розвитку 

вихованця, але ще ним не усвідомлені як особистісно значимі.  

Завдяки взаємодії ЗЗСО та ЗПО можливе розв’язання цих життєвих 

проблем підлітків, оскільки створюється особистісно стверджувальна 

ситуація в системі життєтворчості вихованця, в якій забезпечується 

сприймання й осмислення реальної дійсності (надається смисл), формуються 

ціннісні орієнтації, власний світогляд.  

Побудова особистісно стверджувальних ситуацій у системі виховної 

взаємодії є основою освітньо-виховного процесу. За свідченням фахівців, у 

такий спосіб розкриваються, виховуються особистісні якості підлітків завдяки 

запропонованій структурі освітньо-виховного процесу:  

– визначення завдання виховання у вигляді очікуваних варіантів 

поведінки й особистісних проявів підлітків, яке розробляється з урахуванням 

соціального замовлення суспільства та запитів самого вихованця; 

– виявлення мотиваційно-особистісних регуляторів поведінки та 

діяльності, що розкривають особистість з найістотнішої сторони – її самої: 

причину тих чи інших рішень, вибір і переваги ціннісних орієнтацій, 

визначення життєвих перспектив; 

– розробка предметного змісту діяльності підлітків, яка забезпечує 

психічні механізми розвитку й включає: визначення об’єктів діяльності; 

ділових і міжособових зв’язків, їх поступове збагачення; виявлення значущих 

проблем для особистісного становлення підлітка як суб’єкта життєдіяльності;  

– побудова системи організаційно-педагогічних дій та інше. 

Крізь призму системного підходу особистісного естетичного становлення 

підлітків стрижнем визнано засвоєння ними системи естетичних цінностей. З 

цією метою педагог організовує, відбирає об’єкти естетичного виховання 

(мистецтва, природи) і надає їм цільової спрямованості, створюючи тим самим 

естетико-виховне середовище взаємодії як спосіб природного входження в 

контент естетичного виховання й життя підлітків.  

На нашу думку, проникнення в глибину тієї чи іншої естетичної цінності 

(якості) відбувається за допомогою відповідних видів художньо-естетичної 
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діяльності. Так, пізнання, освоєння, засвоєння, присвоєння особистістю 

естетичних цінностей реалізується шляхом виконання продуктивної творчої 

діяльності: вивчення рідної мови, історії, природи рідного краю, народних 

традицій, родоводу, творів мистецтва, звичаїв, обрядів, побутової культури, 

народного мистецтва тощо. Деякі види діяльності використовуються для 

засвоєння різних естетичних цінностей, які натомість, засвоюються за 

допомогою різних видів естетичної діяльності, що сприяє оптимізації 

естетичного виховання, значній економії часу, сил і вихователя, і вихованця. 

Серед факторів, які сприяють естетичній діяльності підлітків, виділяємо: 

емоційні, творчі, аналітичні, інформаційні, з толерантними нормами; повага до 

традицій; взаємний вплив; пошук глядача та його активне сприйняття; 

позитивна співпраця; стан емоційного задоволення, закріплення ефекту та 

комплекс послідовних успіхів тощо. Використання цих факторів дає змогу в 

позаурочній та позашкільній діяльності розширити часові, стилістичні межі 

мистецтва, поєднати різнорідні видовища в єдину систему. Тому, цілком 

зрозумілим є взаємодія мистецтв (музики, театру, літератури тощо), предметів 

(творів, інструментів та ін.), а також текстуальних контентів (цитат, діалогів, 

монологів тощо) у творах мистецтва, які, на нашу думку, позитивно 

позначається на естетичному вихованні підлітків. 

На сучасному етапі використовується великий спектр різноманітної 

діяльності, спрямованої на одержання життєвого досвіду, набуття нових знань, 

умінь, що допомагають підліткам виявити себе й випробувати власні сили. 

Зокрема, аналіз стану та методики здійснення освітньо-виховного процесу в 

закладах освіти дає змогу визнати компетентнісний підхід одним із 

перспективних в освіті. Серед основних компетентностей, що становлять 

структуру компетентнісного підходу в ЗПО, О. Биковська виділяє пізнавальну, 

практичну, творчу, соціальну компетентності (Биковська, 2006, 2008, 2009).  

Дослуховуючись до думки психологів, виховання особистості полягає у 

реалізації механізмів формування особистості, які є необхідною умовою успіху 

перетворення виховних вимог суспільства у внутрішні регулятори поведінки і 

діяльності підростаючої особистості (П. Ігнатенко (2008), В. Поплужний 

(2006), Н. Косарєва (2006), А. Бойко (2005), І. Зимня (2004) та ін.).  

Оскільки виховна система покликана орієнтуватися на формування в 

підлітків здатності протистояти негативним впливам середовища, педагог 

вчить учнів одночасно опору й адаптації до навколишнього середовища. 
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Дослідженням доведено, що взаємини учнів у дитячому колективі, їх 

ставлення до навколишнього середовища і самовідносини підлітків 

детермінують взаєминами «вчитель-учень». Це остаточно підкреслює 

визначальну роль педагога в освітньо-виховному процесі, який цілеспрямовано 

й регульовано здійснює вплив на учнів/учениць шляхом використання 

механізмів переконування, навіювання, наслідування (Реан, 2016; Скрипченко, 

2008; Чумак, 2011; Язиков, 2012). 

Переконування як механізм і метод впливу, слід відрізняти від переконання 

як властивості, компонента психіки, що включає в себе знання, поєднані з 

щирою впевненістю в їх істинності. Структурне переконування, указує 

М. Лукашевич, включає в себе теоретично обґрунтовані (логічні) прийоми, за 

допомогою яких певна інформація, що надається, органічно вплітається у сферу 

інтересів підлітків. При цьому доводиться істинність чи хибність певних 

інформаційних меседжів, їх значущість (Лукашевич, 1998; Маслоу, 1999; 

Скрипченко, 2008).  

Дослідники Г. Пустовіт та Л. Тихенко акцентують увагу на тому, що 

становлення переконання супроводжується «формуванням в особистості 

певних поглядів, ідей, ставлень, смаків, стилів поведінки, і що вищим є рівень 

сформованості світогляду, тим глибші і стійкіші її переконання» (Пустовіт, 

Тихенко, 2008, с. 105), отже, саме переконання й активізує діяльність підлітків, 

зокрема творчу, дозволяючи самостверджуватись підліткам в соціумі. 

Навіювання (сугестія) – метод впливу передусім на почуття, а через них – 

на розум і волю особистості, зазначають О. Скрипченко, Л. Долинська, 

З. Огороднійчук, унаслідок чого відбувається сприймання інформації з певного 

джерела досить некритично і малоусвідомлено. Навіювання ґрунтується на 

властивості слова «оживляти», активізувати наявні й формувати нові асоціації. 

А це означає, що через слово підліток може засвоїти не тільки відповідні 

поняття, а й образ поведінки, зокрема естетичної. Науковці визнають 

традиційне використання навіювання, бо воно пов’язане як з філологічними, 

так і психологічними властивостями дітей. Навіюваність притаманна учням 

будь-якого віку. Прикладом навіювання є звернення вчителя до першоджерела, 

документа, посилання на авторитетного педагога, тоді підлітки сприймають 

інформацію як цілком надійну, а оскільки транслятором цієї інформації є 

педагог, ефект навіюваності дедалі зростає (Скрипченко, 2008)..  
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Результати наукового дослідження стану й прогнозування тенденцій, 

обґрунтування й проєктування практичних засобів досягнення взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в ЕВ підлітків свідчать про доцільність і ефективність застосування цих 

психологічних механізмів взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  

Науковці О. Комаровська, Н. Миропольська, С. Ничкало, І. Денисюк, 

І. Руденко визначають педагогічним механізмом «персоналізацію дитиною 

художньо-освітнього простору як поетапну дію», вказують дві дії – «освоєння і 

прийняття/неприйняття частини простору та свідоме практичне входження в 

художньо-освітній простір» (Формування мистецьких уподобань учнів основної 

та старшої школи, 2018, с.13).  

Стосовно нашого дослідження ці наукові думки набувають значення в 

контексті педагогічних механізмів взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Групу педагогічних механізмів-методів і способів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків (педагогічні механізми-методи і способи 

визнаємо як синонімічний ряд), ми переконані, варто збалансувати, 

зінтегрувати з використанням інтерактивних технологій в інноваційній 

освітньо-виховній діяльності підлітків.  

Інтерактивний, зазначає С. Гончаренко, (від англ. іпtеrасtіоп – взаємодія) 

означає «здатний до взаємодії, співробітництва, діалогу (префікс «інтер» …у 

дослівному перекладі з латинської мови означає «перебування поміж»)» 

(Гончаренко, 1997, с. 200), які, як додають О. Пометун і Л. Пироженко, є 

специфічною формою організації пізнавальної діяльності, в якій створюються 

комфортні умови навчання, де кожен учень відчуває свою успішність, 

інтелектуальну спроможність (Пометун & Пироженко, 2004). Важливо, що саме 

інтерактивні методи зароджують міжособистісну взаємодію, сприяють зокрема 

реалізації естетичного компоненту освіти. 

Метою інтерактивних технологій є набуття учнями інтеркультурної 

компетентності – готовності, здатності до комунікативної й кооперативної 

діяльності, оволодіння комплексом відповідних умінь (Пометун & Пироженко, 

2004). З огляду на велику кількість інтерактивних умінь, класифікуємо їх у такі 

основні групи: уміння слухати партнерів і виявляти до них прихильність, 

доброзичливість, толерантність; уміння переконувати, аргументувати власну 

думку, керувати емоційним станом; уміння дискутувати, підтримувати 
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зворотний зв’язок, ініціювати спілкування; уміння взаємодіяти, співпрацювати, 

встановлювати ділові контакти, працювати в парі, малих групах, колективно. 

Урешті решт, основою інтерактивних педагогічних технологій є спілкування як 

форма діяльності, психічного контакту, що здійснюється між рівноправними 

партнерами, виявляється в обміні інформацією, взаємовпливі, взаєморозумінні.  

Спілкування як форма інноваційної діяльності такого типу відбувається за 

умов: комфортності і довіри; конфіденційності; виконання інсайту (відкриття); 

використання зворотного зв’язку (В. Биков (2002); М. Голубенко (2007), 

І. Дичковська (2004); В. Дрейвс (2003); М. Кларін (1997); В. Кілпатрік; 

М. Лазарєв (1995). Д. Левитес (1998); В. Логвин (2003); О. Пометун & 

Л. Пироженко (2004); В. Тименко (2000) та ін. На відміну від поняття 

«комунікація» (передача інформації) спілкування характеризується психічними 

зв’язками, духовними стосунками суб’єктів взаємодії, адже взаємовідносини 

суб’єктів відбуваються навіть тоді, коли інформація як предмет взаємодії 

відсутня (наприклад, спілкування через погляди, жести). Фахівцями виділено 

чотири функції спілкування: перша, пов’язана з предметною діяльністю, друга, 

характеризується спілкуванням заради нього самого, третя, виявляється в 

передачі духовних цінностей, четверта, спрямована на залучення до цінностей. 

Принагідно зауважимо, що в розрізі гуманізації освітньо-виховного 

процесу здійснюється особистісно зорієнтоване спілкування (Ш. Амонашвілі 

(2002), І. Бех (2003, 2003 а, 2012, 1999), І. Зязюн (1998; 1995, 1997, 1998 а, 2000, 

2002), І. Якиманська (1990) та ін.). Академік I. Бех акцентує увагу на 

розвиваючий ролі спілкування у виховному процесі як домінуючої, розводить 

поняття «мовленнєве спілкування» та «педагогічне спілкування». Своєрідність 

останнього вчений убачає в тому, що «у виховному процесі два суб’єкти мають 

альтернативні позиції: вихователь виступає носієм і транслятором особистісних 

цінностей, а вихованець мусить ними лише оволодіти. У мовленнєвому 

спілкуванні, навпаки, наявна єдність думок і поглядів» (Бех, 2012, с. 161). З 

огляду на це, неодмінною умовою здійснення виховного впливу на учнів під 

час педагогічного спілкування є майстерне володіння словом і організація 

діалогу – процесу міжособистісної взаємодії. Саме тому, ефективними 

механізмами (способами) взаємодії є діалогічні форми педагогічного 

спілкування як засіб стимулювання інтерпретаційної діяльності учнів, прояву 

рефлексії в процесі пізнання мистецтва; педагогічний діалог як специфічні дії 

педагога, який моделює освітній процес на основі партнерських стосунків 
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(відкритість, довіра, повага тощо), створює умови для самовираження кожного 

учня.  

Завдання педагога – допомогти підліткам долати або нейтралізувати 

психічні, смислові й інші бар’єри спілкування. Засновник теорії «діалогу 

культур» В. Біблер наполягає на самовизначенні особистості у світі культури, 

включенні в її творення і, водночас, удосконалення себе як суб’єкта культури 

(Біблер, 1990). За цих умов, діалог культур розуміють не просто як форму 

спілкування, а ширше – як тип відносин у мікро- і макросоціумі. Ще одну 

принципову позицію має О. Рудницька, – «художні твори, з одного боку, здатні 

моделювати людські стосунки, з іншого – мистецтво у своїй сутності само є 

спілкуванням, діалогічним за своєю природою (квазіспілкуванням). 

Комунікативна функція мистецтва виявляється в різних видах спілкування: 

діалозі з митцем, з образом твору, культур, діалозі особистісних смислів у 

системі «учень – учень» або «учитель – учні», внутрішній діалог 

(інтеріоризована дискусія) (Рудницька, 2000, с. 56).  

Цілісність поступового розгортання взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків забезпечує реалізацію низки інтерактивних методів, 

прийнятних для організації аналізу-інтерпретації творів мистецтва, зокрема 

високу ефективність має фасилітована дискусія. Фасилітація (від латин., 

легкий, англ. facilitate – полегшувати, допомагати) – це технологія навчання, 

принциповою особливістю якої є опосередкована участь педагога в 

колегіальному самонавчанні учнів; «стиль педагогічного спілкування, який 

передбачає полегшення взаємодії під час спільної діяльності» (Масол, 

Гайдамака & Бєлкіна, 2006, с. 476). Таким чином фасилітована дискусія 

забезпечує колективне, колегіальне обговорення теми, знаходження рішення, 

відкриття нових ідей, утворення консенсусу за допомогою спрямовуючих 

запитань і спеціальних прийомів фасилітатора (Сєрих, 2009 с).  

Базові підходи до технології такого колективного обговорення творів 

мистецтва, розроблені американськими фахівцями А. Хаузеном та 

Ф. Єнавайном та адаптовані до умов вітчизняних закладів освіти Л. Масол. 

«Вузловим» моменти цієї технології є: алгоритм запитань для спрямування 

дискусії.  

Важливою відмінністю цієї дискусії – відсутність додаткової інформації 

про авторів творів, час їх створення, художні засоби тощо. Без будь-якої 

зовнішньої інформації діти мають навчитися «вичерпувати» зміст твору із 
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самого твору, фактологічну інформацію про мистецтво. Під час групового 

обговорення учні вчаться не лише висловлювати свої власні міркування, а й 

сприймати думки інших, погоджуватися з ними або заперечувати, доповнювати 

й уточнювати їх» (Масол, Гайдамака & Бєлкіна, 2006, с. 94). Відповідаючи на 

запитання, що містяться в створених алгоритмах, підлітки поглиблюють 

навички спостереження, розвивають мислення – здатність трактувати значення 

твору і аргументувати свої думки (Сєрих, 2009 с).  

Водночас під час дискусії «розвиваються мовленнєві навички, мова дітей 

подалі стає багатшою, більш дескриптивною (описовою). Комунікативна 

компетентність зростає: під час обміну думками діти починають уважно 

слухати, сприймати інших, змінювати власну позицію» (Масол, Гайдамака & 

Бєлкіна, 2006, с. 95).  

Пусковим механізмом дискусії є серія запитань учителя, який виконує 

роль фасилітатора і стимулює за допомогою запитань пізнавальні процеси, 

творче мислення учасників обговорення... Усі запитання в дискусії «відкритого 

типу», «що передбачають низку можливих відповідей. Вони побудовані так, 

щоб діти змогли відповісти на них, використовуючи попередньо набуті знання» 

(Масол, Гайдамака & Бєлкіна, 2006, с. 95).  

Доцільним, на нашу думку, у цій технології є введення на наступних 

уроках (заняттях) нових запитань для глибшого «занурення» підлітків в твір 

мистецтва, його окремі аспекти: це завдання розказати, написати міні-твори, 

твори-есе, намалювати історії тощо. Погоджуємося з авторами технології, що 

запитання змушують підлітків висловлювати свої відчуття, опановувати 

навчальні поняття невимушено й активно, глибше розуміти зміст мистецького 

твору (Сєрих, 2009 с).  

До ключових елементів технології «належать парафраз і пов’язування 

думок учнів (лінкінг) під час групової рефлексії, що забезпечують утримання 

дискусії на високому рівні активності й спрямовують її на кінцевий результат – 

розуміння змісту творів» (Масол, Гайдамака & Бєлкіна, 2006, с. 95). 

Перефразовуючи висловлювання дітей, фасилітатор установлює взаємозв’язок, 

призвичаює учня цінувати свої думки інших. Після активного включення учнів 

у дискусію, фасилітатор «пов’язує» коментарі, вказуючи на співвідношенні їх 

між собою: схожі думки («думають, що ...» або: «багато хто з вас вважає, 

що...»), різні думки («міркує зовсім не так, як...», «має іншу думку»), 

підтвердження версій («продовжуючи думку, помітив...»; «крім того, про що 
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згадала…, додав, що...»), спростування попередніх позицій («схоже, дехто з вас 

змінив свою думку про це…») (рис. 1.2) (Сєрих, 2009 с).  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 1.2. Алгоритм проведення фасилітованої дискусії як механізму 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО (Сєрих, 2009 с) 

 

За аналогією дискусії сприйняття творів візуального мистецтва, нами 

розроблено алгоритм запитань у процесі сприймання творів музичного 

мистецтва (питання мають музичний зміст («що відбувається в музиці?», «що 

ще відбувається в музиці?», «що дозволяє вам так думати?» та ін.), завдяки 

яким підлітки сприймають, аналізують, інтерпретують твори музичного 

мистецтва). Оскільки твори для сприймання музики різні і за формою, і за 

змістом, установити постійний контакт з певним уривком твору неможливо, а 

музичне мистецтво органічно пов’язується з особистістю творця, митця – 

музичні твори (або уривки) потребують багаторазового прослуховування, 

нового творчого прочитання, аналізу й інтерпретації, що робить дискусію 

ефективною й краще впливає на суб’єктів взаємодії (Сєрих, 2009 с). 

Наступний педагогічний механізм – проєктна технологія або метод 

проєктів. Метод проєктів, за твердженням В. Логвин (Логвин, 2003) завжди 

припускає розв’язування проблеми, яка передбачає, з одного боку, 

використання різноманітних методів, засобів навчання, а з іншого – 

інтегрування знань, умінь із різних галузей науки, технології, творчих галузей – 

естетики. Результати виконаних проєктів мають бути «відчутними», тобто має 

бути конкретний результат (Логвин, 2003).  

Найбільш визнане визначення методу проєктів подає В. Кілпатрік – це 

«система навчання, за якої учні здобувають знання й уміння в процесі 
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планування й виконання поступово ускладнених практичних завдань-проєктів» 

(Kilpatrick & Knoll, Michael, 1997). У процесі відродження методу проєктів 

сьогодні перед нами стоять ті ж завдання, які стояли перед його фундаторами, 

що полягали у вихованні людини, «яка вміє працювати, постійно виявляючи 

свою ініціативу, яка ставить собі широкі практичні завдання й може їх 

виконувати» (там само, 1997). У цьому контексті проєктна діяльність є одним з 

ефективних методів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, 

перевагами якої є те, що підлітки навчаються й діють у мікросоціумі (як у 

процесі навчання, так і в спеціально організованій позакласній та позашкільній 

роботі). Насамперед, це колективна діяльність підлітків, які об’єднуються в 

групи (важливо, за спільними інтересами) і вирішують завдання відповідно до 

цілей та мети проєкту. Метод «проєктів» дозволяє реалізувати особистісно 

діяльнісний (В. Давидов, Ш. Амонашвілі та ін.), особистісно зорієнтований 

(І. Якиманська, С. Подмазін та ін.) підходи, здійснювати формування творчого 

мислення підлітків (І. Бех, Л. Масол та ін.), забезпечувати ефективну співпрацю 

всіх суб’єктів взаємодії (Сєрих, 2015 с).  

Під творчим проєктом розуміємо самостійну творчу роботу, скеровану 

педагогом. Необхідною умовою досягнення мети проєкту, як стверджує 

М. Голубенко, є «добровільна участь учнів у проєктній діяльності. Саме 

принцип добровільності, ґрунтований на мотиваційних імпульсах конкретної 

особистості учня, дозволить ефективно використати творчий та 

інтелектуальний потенціал кожного члена команди – формувати проєктне 

мислення, виховати естетичну культуру тощо» (Голубенко, 2007). Таким 

чином, мета творчих проєктів – сприяти формуванню в підлітків 

інтелектуальних, спеціальних, загальнокультурних умінь, розвиткові 

співробітництва, ініціативи, навичок спілкування в колективі й прийняття 

рішень, логічного мислення, планування, одержання й використання 

інформації, самостійного навчання, розвиток комунікативних навичок (Сєрих, 

2015 с).  

На дослідницькому етапі виконання проєкту кожна група збирає 

інформацію, котра різнобічно характеризує проблему, доводячи її актуальність. 

На інформаційному (пошуковому) етапі – аналізується й систематизується 

отриманий матеріал, планується діяльність щодо вирішення проблеми. На 

завершальному – формулюються висновки й оформлюються результати 

дослідження (у формі стіннівки, книжки-розкладки, настільної гри, 
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фотовиставки, виставки малюнків, репортажу, публікації, відеофільму, колажу, 

презентації, вебсайту, буклету, виступу шкільним радіо, розробки сценаріїв, 

свят тощо). На цьому етапі передбачено рефлексію спільної роботи, аналіз її 

повноти, глибини, інформаційного забезпечення, творчого внеску кожного 

учасника. Такий процес здійснюється як упродовж навчання, так і в ході 

спеціально організованої позаурочної та позашкільної діяльності підлітків. 

Реалізуючи дослідницький і пошуковий етапи проєкту, актуалізуються суб’єкт-

суб’єктні зв’язки: з батьками, учителями, працівниками музеїв, представниками 

органів місцевої влади, спілки художників, майстрів, бібліотек, ЗМІ та інше. 

Усе це, на нашу думку, забезпечує формування компетентностей підлітків, 

створює безконфліктну й конструктивну взаємодію, встановлює діалог, 

партнерські взаємовідносини, умови для самореалізації (Сєрих, 2015 с).  

У дослідженні, спираючись на класифікацію проєктів Е. Колінза (1910), 

пропонуємо обирати найбільш принадні мистецькі проєкти, оскільки вони 

формують творче мислення, смак, інтерес до мистецтва. У практиці 

використовуємо ігрові проєкти – гра, малюнок, театралізована діяльність; 

оповідальні проєкти – слово, пісня, картина, музичні, художні інструменти; 

екскурсійні проєкти – дослідження з мистецтва, народних звичаїв, традицій, 

місцевих скарбів з естетичного виховання; ручні (практичні) проєкти – 

виконання спільної композиції, творів, реставрація тощо (Сєрих, 2015 с).  

У мистецькій сфері пропонуємо проводити як індивідуальні, так і 

колективні (парні, групові) проєкти; за характером партнерської взаємодії – 

кооперативні, змагальні, конкурсні; за тривалістю – короткі, середньої 

тривалості, тривалі; за метою й характером проєктної діяльності – мистецько-

інформаційні, мистецько-ознайомлювальні, мистецько-пошукові. Ці проєкти 

дозволяють забезпечити основні організаційні складові освітнього процесу: 

організацію стимулюючого інформаційного простору для розвитку 

потенційних можливостей підлітка, його внутрішнього світу; організацію 

різноманітних видів діяльності як умову самореалізації кожного підлітка: 

комунікативної, корисної, ігрової, навчально-пізнавальної, дослідницької, 

художньо-естетичної; організацію продуктивного спілкування як умову 

естетичного розвитку підлітків, формування позитивної «Я-концепції», 

навчання підлітків спілкуванню, культурі діалогу тощо; організацію психолого-

педагогічної підтримки підлітків для вирішення своїх проблем, допомогу у 

самопізнанні, самооцінці, самовизначенні, самоактуалізації; організацію 
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педагогічної, професійної діяльності педагога, що дозволяє реалізувати проєкти 

й ефективно формувати творче мислення підлітків (Сєрих, 2015 с).  

Таким чином, участь у проєктній діяльності забезпечується суб’єкт-

суб’єктна взаємодія; розвивається активна життєва позиція підлітка, його 

здатність до самовизначення й самовдосконалення, формується проєктне 

творче мислення; підлітки усвідомлюють себе повноцінними й рівноправними 

членами колективу; досягають успіху в реалізації різноманітних, зокрема, 

естетичних проблем; інтелектуально й творчо розвиваються (Сєрих, 2015 с). 

З-поміж методів педагогічної взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків слід також приділити увагу іншим прийомам («родзинкам») 

означеної взаємодії, які становлять позитивну дію на підлітків: «Відстрочена 

відгадка», «Щедра оцінка», «Дитяче журі», «Приваблива мета», «Навчи 

іншого», «Роби, як я», «Розширення поля оцінок», «Кредит довіри» та ін. Ці 

прийоми застосовуємо регулярно, надаючи значного детермінованого 

виховного ефекту взаємодії ЗЗСО та ЗПО.  

Наприклад, на гуртку образотворчого мистецтва при вивченні законів 

колористики керівник (В.М.) запропонувала гуртківцям розв’язати завдання: 

«чому одяг людей улітку переважно світлих кольорів», розв’язуючи яке, 

підлітки усвідомили знання про теплі й холодні кольори, засоби повітряної 

перспективи та інші тонкощі колористики (Сєрих, 2014 а).  

Було використано прийом «Відстрочена відгадка», коли на початку 

заняття керівник дає загадку (дивовижний факт), відгадку якої підлітки 

надають в процесі заняття. Або таку загадку керівник пропонує розв’язати 

вдома, а на початку наступного заняття спільно вислуховуємо висновки, даємо 

правильну відповідь, тлумачення факту тощо (Сєрих, 2014 а).  

Заохочувальний прийом «Щедра оцінка», використовуємо для 

підбадьорювання гуртківців, які невпевнені у собі, тим самим створюємо 

позитивний емоційний настрій, активізуємо творчу діяльність. При цьому, 

найменші успіхи підлітка є помітними, авансуються майбутні успіхи, 

підтримується інтерес до занять. Для підлітків з завищеною самооцінкою 

«щедру оцінку» словом, інтонацією, жестом застосовуємо помірковано (2014 а).  

Прийом «Дитяче журі» використовуємо не тільки для оцінки роботи 

однолітків, але й для розвитку вмінь аналізувати, відбирати переконливі 

критерії оцінки, обґрунтовувати свої висновки. Цей прийом використовуємо в 



45 

гуртках ЗПО для обговорення й відбору робіт на виставку «Фарби осені», 

фестивалі «Чисті роси», галереї дитячої творчості (Сєрих, 2014 а).  

Прийом «Приваблива мета» використовуємо для опануванні певних 

навчальних завдань, розв’язати які можна за умови визначення простої, 

розумної й привабливої мета. Цей прийом є надзвичайно важливим саме в ЗПО, 

оскільки підтримується в підлітків мотивація й інтерес до відвідування занять.  

Виступити підлітку в привабливій для себе ролі наставника дозволяє 

прийом «Навчи іншого», де він має змогу переповісти тему заняття одноліткам 

(«Порівняння жанрів мистецтва», «Темп і рим в мистецьких творах»), бо іноді 

пояснення однолітка сприймаються зрозуміліше, ніж пояснення керівника. Це 

активізує й заохочує підлітків до сумлінного, акуратного виконання завдань, 

переосмислення спільних результатів (Сєрих, 2014 а).  

Прийом «Роби, як я» з першого погляду належить до прийомів 

репродуктивного виконання будь-яких дій: за зразком, за призначеним 

керівником-гуртківцем алгоритмом. Ми надаємо елементів творчості в цю 

вправу, наприклад: «уявити, що ти перед дзеркалом», а в якості «дзеркала» є 

керівник гуртка або вихованець, або обіграємо ситуацію з кінозйомкою, коли 

всі дії фіксуються в уповільненому темпі, або вихованці є «застиглими» 

фігурами, які потрібно вгадати та інше (Сєрих, 2014 а).  

Прийом «Розширення поля оцінок» здебільшого використовуємо у ЗПО, де 

відсутні оцінки. Використання цього прийому дає широкій простір педагогу 

для урізноманітнення оцінювання роботи гуртківців. Ураховуючи вік 

гуртківців, ступінь довіри, стиль взаємовідносин, професіоналізм керівника 

гуртка, кожен педагог розширює поле оцінок тією мірою, яку вважає за 

доцільне. Шкала оцінювання може бути складена керівником із долею гумору – 

«дуже, дуже гарно», «три плюси», «три знаки оклику», «дуже, дуже старався», 

«п’ять знаків уваги», «дуже, дуже поспішав», «дуже, дуже стомився» тощо 

(Сєрих, 2014 а).  

Прийом «Кредит довіри» доповнює попередній – це оцінювання роботи в 

«кредит». Ураховуючи те, що в ЗПО немає оцінок і головною мотивацією 

навчання є виключно інтерес («залякати» вихованця негативною оцінкою дуже 

легко), педагоги заохочують його, помічаючи найменший успіх («ти ще трошки 

попрацюєш, і я впевнений (а), що робота стане кращою»; «я відчуваю, що ти 

зможеш...»), створюють позитивний настрій, трохи завищуючи оцінку, надаючи 

вихованцям можливість впевнитися в своїх силах (Сєрих, 2014 а).  
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У межах реалізації педагогічної взаємодії закладів ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків використовуємо педагогічний механізм – 

інтервізію. Слідом за Т. Шоутеном, консультантом проєкту «Використання 

інноваційних технологій», який упроваджує в практику освітньо-виховного 

процесу сучасні методи навчання (інтервізія, портфоліо, зворотний зв’язок), 

використовуємо нові терміни, а саме: інтервізія – метод, технологія 

кооперативного навчання (навчання один від одного і за допомогою один 

одного) в процесі обміну думками, емоціями досвідом; метод БУД – метод 

формування бачення, упорядкування спільної думки під час проведення зборів; 

метод втручання – метод застосування дії, яка впливає на впровадження змін; 

модель СВАМ – вибір можливостей підтримки вчителів; лінія якості – 

визначення вимірювання, контроль, удосконалення, забезпечення якості 

(Шоутен, 2008, с. 6) (Сєрих, 2010 b; 2011).  

Нами встановлено суттєву особливість інтервізії, яка полягає в тому, що 

інтервізія трактується як дружня підтримка в навчанні (інтервізія – від фр. 

intervission – навчання, що відбувається в групі за відсутності педагога), як 

процес пошуку шляхів розв’язання будь-якої проблеми в групі (кожен має 

однакові (рівноправні) ролі, де роль того, хто навчається є найважливішою. 

Іншими є ролі консультанта, спостерігача, модератора, надавача зворотного 

зв’язку, слухача, кореспондента (секретаря й ментора). У групі кожен учасник 

(5-6 членів) привносить власні навчальні цілі, які уточняються й реалізуються 

упродовж спільного обговорення (там само, с. 30) (Сєрих, 2010 b; 2011).  

Педагог, виконуючи роль модератора, надає зворотній зв’язок. 

Співпрацюючи, кожен член групи робить свій внесок-інсайт. Для забезпечення 

результату кожна інтервізія відображається у звіті (протоколі). Звіт має кілька 

функцій: відображає основні моменти інтервізійного процесу; перспективи; є 

предметом для реагування; пропонує можливості отримання загального огляду 

інтервізії всієї групи. Протокол ведеться для знаходження варіантів вирішення 

проблем, які розглядатимуться в наступному (розвиток дисципліни, чіткості, 

логіки, раціональне використанню часу та інше). Технологія групового 

обговорення проблеми за Т. Шоутеном має сім етапів (табл. 1.1) (Сєрих, 2010 b) 
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Таблиця 1.1 

Технологія проведення інтервізії 

№ Етапи інтервізії Сутність інтервізії 

1 Початок Обговорення звіту попередньої інтервізії 

2 Формулювання 

проблеми 

(індивідуально) 

Кожен формулює проблему індивідуально для кращого розуміння 

діяльності та розширення власної педагогічної діяльності 

3 Обмін робочими 

проблемами 

Коротке формулювання проблеми, пов’язане з основним 

питанням 

4 Вибір проблеми 

для наступної 

інтервізії 

Вибір проблеми для обговорення. Можливість висловитися 

кожному. Доцільне обрання модератора для проведення 

групового обговорення 

5 Пояснення 

проблеми 

для наступної  

інтервізії 

Керівник дає широке пояснення: контекст, попередня історія. 

Учасники ставлять уточнюючі питання. Кожен учасник має 

чітке усвідомлення проблеми 

6 Інтервізія Упевніться, яка тема є пріоритетна для всіх членів групи. 

Надавайте зворотній зв’язок з позиції експерта. Шукайте 

альтернативи 

7 Висновки Перегляд обговорення й формулювання навчальних моментів, 

зазначення альтернативи, корисних порад, корисних моментів. 

Коротко підсумуйте, зазначте запитання наступної інтервізії 

 

Ураховуючи етапи, інтервізія проводиться декілька разів на рік, 

обов’язковим моментом дискусії є зворотній зв’язок(Сєрих, 2010 b; 2011). Для 

ефективної інтервізії педагог має об’єктивно використовувати власний досвід 

під час обговорення питань; слухати інших, особливо «прихований» зміст; мати 

бажання ділитися власними інсайтами; випробувати альтернативи. Дієвість і 

результативність інтервізії може бути тільки за умови ефективної комунікації. 

Зворотний зв’язок містить три основні функції: посилення позитивної 

поведінки, визначення й стимулювання її в подальшому; виправлення 

поведінки, яка шкодить особистості або групі в досягненні цілей; уточнення 

стосунків між учасниками, щоб краще розуміти одне одного (рис. 1.3). 

 

 

 

 

 

 

Рис. 1.3. Зворотний зв’язок (Шоутен, 2008) 

ВІДГУК ПОВІДОМЛЕННЯ 

ВІДПРАВНИК 

ОТРИМУВАЧ 
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Отримувач надає зворотній зв’язок кількома способами: вербальним 

(словом); невербальним (усмішка, похитування головою, жест тощо); 

неусвідомленим (позіхання тощо), оскільки комунікація – це не лише те, що 

говорить людина, а й те, як вона це робить. Велику роль відіграє невербальна 

поведінка (вібрація голосу, вираз обличчя, мова жестів тощо). Т. Шоутен 

виокремлює чотири аспекти комунікаційного повідомлення: аспектний зміст – 

це стосується змісту предмета, інформації; аспект стосунків, що показує 

ставлення того, хто посилає повідомлення до отримувача цього повідомлення; 

експресивний аспект, який характеризує самого відправника повідомлення, 

його почуття, цінності тощо; аспект звертання, який закликає отримувача 

повідомлення здійснювати або не здійснювати ті чи інші дії (Шоутен, 2008).  

На такому тлі інтервізія «змушує» педагогів розвивати свій професіоналізм 

і уважно ставитися до спілкування учнів; дозволяє виконати основне завдання – 

забезпечення ефективної взаємодії; якомога більше пізнати кожного підлітка, за 

необхідності скорегувати суб’єкт-суб’єктні відносини «підлітки – батьки», 

«підлітки – учителі», «підлітки – ровесники»; незалежно від виду занять (танці, 

малювання чи різьблення) забезпечити оволодіння цінностями спілкування; 

навчити підлітків відвертості, адекватній поведінці тощо (Сєрих, 2010 b; 2011). 

Педагогічним механізмом взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків є запровадження івент-технологій в сфері освіти. Н. Перепелиця 

подає івент-технології як: 1) технології вражень як складова системи 

соціально-педагогічної діяльності; 2) сучасні організаційні технології, 

спрямовані на підготовку спеціалізованих (унікальних автентичних) заходів для 

дітей і дорослих (педагогів, батьків, зацікавлених осіб, представників 

партнерських організацій закладу) (Перепелиця, 2018. с. 53).  

Івент (англ. event – випадок, подія) – запланована соціально-суспільна 

подія (захід), що відбувається в певний час, з певною метою та має певний 

резонанс у суспільстві. Основні функції івент-технології: інформаційна: 

поширення знань про культуру дозвілля, транслювання інформації про 

різноманітність його видів і форм; виховна: передача зразків життєдіяльності, 

відтворення моделей поведінки, формування цінностей, здорового способу 

життя, свободи вибору; формування ставлення до оточуючого середовища, 

самого себе; прилучення до національної і регіональної культури; 

дидактична: формування знань, умінь і навичок у сфері організації 

культурного дозвілля; їх використання в особистому досвіді; релаксаційна: 
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зняття напруженості, тривожності, незадоволеності шляхом залучення до участі 

у різних формах дозвіллєво-ігрової діяльності; соціалізуюча: реалізація 

задатків і здібностей, розвиток особистості як члена мікросоціуму у конкретних 

ситуаціях (Перепелиця, 2018. с. 53).  

Особливості технології, на нашу думку, полягають в оптимальній 

особистісно орієнтованій концепції, стратегії і тактиці проведення заходів, 

доцільному використанню наявних можливостей, освітніх та анімаційно-

ігрових засобів, матеріально-технічних ресурсів. Забезпечує реалізацію цієї 

технологію івент-менеджер (керівник гуртка або класний керівник, педагог-

організатор) як організатор спеціалізованих і масових заходів у сфері освіти.  

Незаперечною є взаємозалежність цих понять, а івент в освіті є, зокрема 

інструментом для позиціювання закладу освіти на сучасному ринку соціально-

освітніх послуг. З-поміж видів івентів, ми впроваджуємо зовнішні івенти: 

ділові: заходи для педагогів регіональної мережі споріднених закладів освіти та 

представників партнерських організацій (конференції, круглі столи, зустрічі 

тощо) та внутрішні івенти: робочі корпоративні заходи, під час яких 

відбувається обмін робочою інформацією (конгреси, виставки, конференції, 

навчальні семінари, свята тощо). Як засіб-механізм взаємодії ЗЗСО та ЗПО 

використовуємо інформаційні заходи з розважальним компонентом, під час 

яких відбувається масовий обмін інформацією: акції (рекламні, соціальні, ін.), 

презентації, прем’єри (свята, вечори дозвілля, дні народження, ін.); дозвіллєві 

заходи, орієнтовані на організацію вільного часу (спілкування і розваги), що 

передбачають сильний емоційний вплив (змагання, шоу, фестивалі, подорожі, 

ін.) (там само, с. 53), отже, забезпечують взаємозв’язок закладів освіти.  

Чималу користь для розвитку спілкування, узгодження дій приносять 

івент-заходи (заходи, що зусиллями організаторів перетворюються на 

незвичайні, виняткові визначні для дітей події), що забезпечують позитивне 

сприйняття пропонованих дійств, які презентують добре підготовлені 

перфоманси, спонукають підлітків до активності, сприяють ефективності 

естетичного виховання підлітків. Важливо, що івент-технології у 

соціокультурній сфері (активно використовуються в ЗПО) – це «технології 

вражень»; діяльнісно активні технології, що забезпечують емоційно-смисловий 

вплив на певні цільові категорії людей (учасники, випадкові глядачі, 

спостерігачі).  

Прикладами івентів є квести – пригодницько-пошукові ігри; флешмоби 
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(«спалах натовпу») – заздалегідь сплановані акції, розраховані на масове 

виконання певних короткотривалих дій (показ, виступ); перфоманси – 

виступи (дії авторів), за якими глядачі можуть спостерігати у режимі 

реального часу (малювання картини, виступи аніматорів на вулицях і 

площах, «живі скульптури» та ін.); журфікси – організоване дозвілля та ін.  

Серед таких івентів, які обмежено використовуються в ЗЗСО, проте 

популярні в ЗПО є квести або мають назву квестінг. Головною особливістю 

квесту є організація нестандартного мислення, швидкість прийняття рішень, 

фізична підготовка й звичайно, інтуїція, використання індивідуального 

підходу. Квест (від англ. guest – «пошук»), різновид інтелектуально-логічних 

активних ігор, синонім активного відпочинку (Gritsenko & Kononuchenko, 

2016). Сьогодні квест вважають головним конкурентом комп’ютерних ігор у 

боротьбі за вільний час дітей та учнівської молоді. Це ігрова форма 

групового виконання завдань, яка має тривалу історію розвитку, багато 

можливих варіантів використання й чимало позитивних моментів. Мета гри – 

«розшифрувати» певне місце на обумовленій території (скажімо, на вулицях 

міста чи в музейній залі), виконати на цьому місці певні дії або (та) одержати 

підказку (інструкцію, код) до виконання наступного завдання (там само).  

На нашу думку, квест, у тому числі веб-квест – пошук, пошуки пригод – 

гра-змагання, що передбачає виконання командами або окремими гравцями 

заздалегідь підготовлених за ігровим сюжетом завдань, «заморочок», 

логічних ланцюжків, маршрутних міток, підказок, GR-кодів, ін. Захопливий 

сюжет гри, її інтерактивність, пригодницький дух дозволяють гравцям 

«глибоко зануритися» у цікаву історію, а пройшовши ігровий маршрут та 

виконавши низку ігрових завдань, набути нових знань, умінь (Сєрих, 2016 а).  

Наприклад, у пропонованій записці «зашифровано» назву вулиці (гра 

відбувається в місті) або картини, експоната (грають у музеї), поблизу яких 

заховано наступний «орієнтир» (Чекаємо вас ліворуч від Альтанки, там, де 

чотири фонтани б’ють з-під землі – з гри). У такому «зашифрованому» місці 

підлітки знаходять іншу записку-підказку, після чого розшуки 

продовжуються. Таким чином, в ідеальному варіанті квест – це командна гра, 

для якої потрібна спільна координація дій усіх гравців (Сєрих, 2016 а).  

Проводимо як складний квест (коли кожна команда об’єднана у дві 

частини: так звані штаб і екіпаж (штаб як аналітичний центр команди, що має 

завдання – розгадати запитання-завдання і скерувати екіпаж у правильне 
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місце на пошук наступного коду), так і простий – аналітики й виконавці 

виступають єдиним фронтом, тобто у складі команди, розвиваючи 

активність, амбіційність, комунікабельність, креативність квесторів (Сєрих, 

2016 а).  

Основна мета квесту – швидке та якісне виконання завдань з метою 

досягнення кінцевої цілі. Гра триває, поки всі завдання не буде виконано, а 

гравець або команда переможе й отримає приз. Проведення захоплюючих 

змістовних квестів в умовах ЗПО, забезпечує збереження сталого 

контингенту гуртківців. Функції (яких є вісім) ігрового квесту (табл. 1.2) 

виглядають так (Сєрих, 2016 а):  

Таблиця 1.2. 

Функції ігрового компоненту квесту (Сєрих, 2016 а) 

 

№ 

з/п 

Ігровий 

компонент 

квесту 

Зміст ігрового компоненту квесту 

1 Соціальний  Гра є особливою діяльністю, у якій підлітки виконують ролі 

дорослих, відтворюючи їх в ігрових формах – у такий спосіб 

розв’язується суперечність між можливостями і прагненням 

брати участь у житті та діяльності дорослих 

2 Розвивальний  Гра сприяє розвиткові різноманітних психічних 

складових особистості дитини 

3 Формувальний  Гра є шкалою поведінки та шкалою моралі в дії  

(О. Леонтьєв) 

4 Психокорекційний  Ігрова взаємодія виявляє стан інтелектуального та 

емоційного розвитку дитини, створює умови для психологічної 

корекції негативних показників спрямованості її особистості 

5 Розважальний  Гра забезпечує потребу дитини в позитивних емоціях 

6 Релаксаційний  У процесі ігрової діяльності відбувається зняття емоційної 

напруги, викликаної навантаженням на нервову систему під 

час інтенсивного навчання 

7 Психотренінговий  Гра формує потребу дитини до самовдосконалення 

8 Навчальний і 

виховний  

Гра сприяє формуванню навчальних умінь та навичок дитини, 

сприйняттю інформації різної модальності, вмінню співпраці 

 

Для підготовки й проведення квестів, веб-квестів використовуємо творчі 

загадки, драйвові вправи, цікаві розвиткові задачі, ребуси й лабіринти, цікаве 

спілкування в супроводі дорослих, що дозволяє розвивати лідерські та 

організаційні навички, отримувати подарунки та позитивні емоції. Веб-

квести (які використовуються у віртуальному середовищі) спрямовані на 
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виконання різноманітних завдань, використання карт-маршрутів, схем, 

підказок, і, маючи певні інтелектуальні переваги, спроможні вирішувати 

безліч завдань, зокрема естетичного виховання (Сєрих, 2016 а).  

За дотримання складових квесту тематичне оцінювання проводимо у 

цікавій формі, завдяки цьому підлітки відчувають себе шукачами скарбів, 

демонструють свої знання, виявляють спритність, кмітливість і 

наполегливість. Стандартну гру будуємо за ланцюговою схемою (розгадаєш 

одне завдання – отримаєш інше), під час якої команди вирішують логічні 

завдання, будують оптимальні маршрути переміщення, шукають оригінальні 

рішення. Кільцевий квест використовуємо як звичайну «лінійку», але 

замкнуту в єдине коло. Команди стартують з різних точок і відповідно для 

кожної з них старт є її фінішом. У роботі використовуємо види квестів: за 

способом переміщення: пішохідні, автомобільні, комбіновані; за місцем 

проведення: у приміщенні, на відкритому повітрі; за типом завдань: 

інтелектуальні, ігрові, пошукові; за типом проходження: лінійний, 

нелінійний; за територією: місто; область; країна; міжнародний (Сєрих, 

2016 а).  

Так, у КЗ Сумський палац дітей та юнацтва керівники гуртків різних 

напрямків організовують і проводять квести: «Школа шляхетності», «Сім 

чудес Сум» у рамках проєкту «Дійти до кожного, зацікавити всіх», 

«Український тюнінг» та багато інших. Беручи участь в акціях, підлітки 

отримують корисну інформацію, вчаться працювати в команді, набувають 

схвалення іншими членами команди за оперативність, кмітливість, 

швидкість. 

Серед інших івентів, які застосовано для досягнення взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в естетичному вихованні підлітків, використовуємо грифонаж (від англ. – 

каракулі) – малюнок, зроблений в той час, коли людина привертає увагу в 

іншому, незвичному вигляді. Підлітки на альбомному аркуші простим олівцем 

або фломастером «накарябають» (проводять спочатку довгу лінію в будь-якому 

напрямку, а потім вільно «кружляють» по паперу, малюючи петлі і вигини, 

перетинаючи вже намальовані лінії новими, не відриваючи олівець від паперу) 

зображення. Коли підлітки переконалися, що ліній достатньо, зупиняються й 

уважно розглядають отримані каракулі. «Вмикають» свою уяву і пошукають 

серед отриманих ліній різноманітні образи квітів, тварин, птахів та ін., 

перевертаючи аркуш паперу декілька разів. Схожі івенти – дудлінг (несвідоме 
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малювання каракулів) та зентангл (абстрактний художній мініатюрний твір, 

який створюється з візерунків, що не мають смислового навантаження) 

дозволяють підліткам розвинути фантазію, естетичний смак, набути інтересу до 

естетичної творчості, нескінченного уявлення про прекрасне. 

Педагогічні механізми взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків доповнює івент-журфікс, розвивальна гра, яку використовуємо 

здебільшого в позаурочній діяльності. «Журфікс» як засіб організації 

змістовного дозвілля було застосовано Л. Українкою. Поняття «журфікс» 

походить (від фр. jour fixe) і означає «звана вечеря, прийом гостей у завчасно 

визначені дні тижня («Пані професорка… надумала урядити в себе журфікси 

для молоді...» (Словник української мови, 1971, с. 549), визначений день або 

вечір, у який приймають гостей і який повторюється у окреслені строки, 

призначені за раніше на весь сезон». У так звані «четверги» або «середи» 

приймали своїх знайомих та друзів і мали можливість спілкуватися.  

Сьогодні журфікси відроджуються в багатьох країнах світу. Винятковість 

івенту-журфіксу полягає у знятті фізичного й психологічного напруження, 

приведенні емоційного стані підлітків в норму, у можливості релаксації, у 

невимушеній атмосфері спілкування, якої іноді не вистачає вихованцям, 

педагогам і батькам. «Діти люблять подорожувати» – переконані вчителі й 

вихователі НВК № 42 м. Суми, тому раз на сезон, проводячи івент-журфікс, 

вони йдуть у гості до давніх друзів. Так, вирушають в міську дитячу бібліотеку 

імені О. Столбіна, де на них чекають бібліотекарі, педагоги. Мета таких 

зустрічей – спілкування на різні теми, забезпечення можливостей виховання 

естетичних цінностей підлітків у створеному виховному середовищі. До 

проведення івентів заздалегідь готуються як господарі-бібліотекарі, так і гості-

учні НВК № 42, які разом із учителями готують виставку малюнків до івенту, 

музичне оформлення тощо. Результати журфіксу занотовуються в щоденники, 

наносяться на карти-схеми, супроводжуються виставкою листів, малюнками, 

фотографіями, слайдами, аудіо-, відео- записами (Сєрих, 2015). 

Івенти-журфікси є циклічними, тому проводяться щосезону, узимку 

ці зустрічі присвячені Святому Миколаю та Різдву Христовому (виставка 

дитячих малюнків, на тлі якої відбувається зустріч, має назву «Від Миколая до 

Різдва»). Підлітки охоче готуються до свят, малюють, виготовляють листівки, 

ялинки-сувеніри й прикраси до них, вирізають з паперу янголів, прикрашають 

класні кімнати, коридори, рекреації закладу. Оскільки, зимовий журфікс 

http://sum.in.ua/p/2/549/2
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співпадає з Різдвом, то підлітки вбираються в костюми учасників вертепу: 

хлопці – «пастушки», «царі», «дівчатка-ангели», абсолютно не комплексують з 

приводу такого не зовсім звичного для м. Сум «dress code». Так, підтримані 

батьками та педагогами, ідуть пішою ходою містом, дорогою колядують, 

фотографують. Коли хода досягає означеного місця, у фойє бібліотеки співають 

колядки українською, польською, англійською мовами, а в читацькій залі 

підлітків очікує сюрприз – на стіні зали – виставка малюнків самих учнів.  

Улітку журфікс проводимо, наприклад, ушановуючи пам’ять композитора, 

який своїми творами прославив, зокрема й наш край. Діти горді тим, що 

народились неподалік місця, яке надихало на творчість П. Чайковського. 

Збереглись особисті записи композитора, в яких він захоплено змальовував 

річку Псел, різьблену садибу свого друга М. Кондратьєва, мальовничі місця 

с. Низи на Сумщині. Інтегрований івент-журфікс розпочинається з презентації 

виставки картин вчительської творчості. Педагог-художниця-біолог виконує 

«подарунок», запевняючи, що композитор її прекрасно б зрозумів і підтримав, 

бо мав глибоке переконання, що ані музика, ані література, ані будь-яке інше 

мистецтво, в справжньому сенсі цього слова, існують не для забави, а 

відповідають значно глибшим потребам суспільства, ніж звичайній жазі 

розваги й легких задоволень. Із полотнів на глядачів пильнувало літо в усіх 

жанрах: пейзажі, натюрморті, портреті. Продовжили зустріч переглядом 

біографічного фільму про композитора. Запрошених батьків підлітків особливо 

вразив вальс, під час звучання якого квіти на екрані проєктора розпускали свої 

пелюстки. Переглядаючи фільм, підлітки виконували замальовки під музику 

композитора «Вальс квітів» (Сєрих, 2019 а).  

Результатом зустрічі стала спільна творча діяльність, в якій діти й дорослі 

малювали образи під музику. Так, на ватманах «з’явилися» музичні 

інструменти, сюжети про літо, квіти тощо, які згодом були виставлені в 

Муніципальній галереї м. Суми. Учасники гуртка хореографічного мистецтва 

виконували «Вальс квітів» із спектаклю «Лускунчик», забезпечуючи тим самим 

детерміноване взаємопроникнення мистецтва; підлітки отримали позитивні 

емоції та естетичну насолоду. По завершенню інвентів-журфіксів, підлітки 

поділилися малюнками, власними виробами з вихованцями дитячих будинків, 

працівниками музею імені П. Чайковського в Низах (Сєрих, 2019 а).  

Оскільки сучасні підлітки та учнівська молодь спілкуються, переважно у 

віртуальному світі, то реальне спілкування має стати якістю, що можна 
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порівняти з мистецтвом, якому потрібно також вчитися. У цьому випадку як 

механізм педагогічної взаємодії ми застосовуємо івент-сторітеллінг, перевага 

якого полягає в його універсальності: користуватися ним можна фактично на 

будь-якому заході, розпізнаючи, аналізуючи та інтерпретуючи твори мистецтва, 

удосконалюючи навички комунікації тощо. Більш того, оскільки сторітеллінг 

розроблявся як метод корпоративного навчання, формування товариських 

стосунків у колективі тощо, то ми трансформуємо його й ефективно застосуємо 

під час виховних годин з естетичного виховання.  

Метод сторітеллінгу (Словник іншомовних слів, 2010) або розповідання 

історій, особливо ефективний в наш час, в епоху технологій, коли факти, що їх 

мають запам’ятати на уроках учні, губляться серед інформаційного шуму. 

Переконані, що вдало побудована історія сьогодні «прижилася» серед дітей і є 

засобом взаємодії, спілкування, передачі інформації (донесення ідеї, а не лише 

інформації), є якісним інструментом оптимізації навчання та виховання тощо, 

адже розповідання історій передбачає вкраплення власного чи чужого досвіду, 

комунікацію та емоційне співпереживання (Сєрих, 2019 а).  

Серед різновидів сторітеллінгу використовуємо: культурний, який 

розповідає про цінності, мораль та вірування; соціальний – розповідь людей 

один про одного (історії з життя відомих людей, що можуть стати для дітей 

прикладом для побудови свого життя); міфи, легенди, що відображають 

культуру й нагадують нам, чого в житті слід уникати аби бути щасливим; Jump 

story – історії про містичних істот, коли неочікуваний кінець змушує 

підстрибнути на стільці від страху (ці історії допомагають подолати власні 

страхи); сімейний – сімейні легенди, історії, що зберігають історію наших 

пращурів, передаються з покоління в покоління та мають повчальний характер; 

дружній – історії, які об’єднують друзів, бо нагадують про певний досвід, який 

вони пережили разом; особистий – історії, що розповідають про власний досвід 

та переживання (цей вид сторітеллінгу допомагає зрозуміти себе, і почати 

розвиватися) (Словник іншомовних слів, 2010). 

Функції, які виконує сторітеллінг: «мотиваційна як спосіб переконання 

вихованців, дає змогу надихнути їх на прояв ініціативи в освітньому процесі; 

об’єднуюча, бо історії є інструментом розвитку дружніх, колективних 

міжособистісних стосунків у класі, групі; комунікативна, бо історії здатні 

підвищити ефективність спілкування на різних рівнях; інструмент впливу, бо 

дозволяє не директивно впливати на підлітків, а формувати в них суспільно 
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корисні переконання; утилітарна, як один із найпростіших способів донести до 

підлітків зміст завдання або проєкту» (там само, 2010). Сторітеллінг уживаємо 

на будь-якому естетичному заході; це становить естетичний вплив на підлітків, 

збагачує комунікативну компетентність, сприяє естетичному розвитку, змушує 

підлітків проявляти ініціативу, дозволяє формувати естетичні переконання. 

Використовуючи пасивний сторітеллінг (сторітеллінг є пасивний та 

активний) (Сторітеллінг, 2018), педагог навчає вихованців діяти у визначених 

умовах, користуючись мистецькою термінологією. Активний сторітеллінг 

дозволяє вихованцям або допомагати створювати історії педагогу, або 

створювати власні історії. Вибір виду сторітеллінгу залежить від теми, мети та 

завдань освітньої й виховної діяльності на конкретному занятті. Алгоритмом є: 

визначення теми, мети уроку (заняття) – вибір сюжету історії, яка може бути 

вигаданою від початку до кінця, чи використовувати цілком реальні події; 

розробка детального сюжету та основних подій розповіді; вибір головного 

героя, його імені, характеру, зовнішності тощо; вигадка інтриги (чим більш 

несподіваною вона буде, тим краще) та складання першого варіанту історії; 

прочитання готового варіанту, урізноманітнення метафорами, епітетами для 

надання розповіді емоційності та динамічності (Сєрих, 2019 а).  

Розглядаючи педагогічні механізми-методи (способи, прийоми) взаємодії, 

дійшли висновку, що інтелектуальні ігри мають актуальні й значні потенційні 

виховні можливості. Упевнені, що розкриті педагогічні механізми полегшують 

вирішення багатьох педагогічних завдань, розв’язують виховні цілі, сприяють 

соціальному становленню вихованців, забезпечують змістовне дозвілля 

підлітків, дозволяють засвоїти власне через гру загальнолюдські цінності.  

Третя група механізмів-методів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків – це управлінські механізми, першим з яких є механізм 

ефективного управління освітньо-виховним процесом взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків. Організація естетичного виховання підлітків в 

ЗЗСО здебільшого відбувається на базі двох окремих навчальних предметів – 

музики й образотворчого мистецтва. Ця видова обмеженість дещо гальмує 

загальний естетичний розвиток підлітків, робить його недосконалим. Утім, 

варто зауважити, що підлітки з іншими мистецькими прагненнями (театр, 

хореографія, кіно та ін.) як і раніше не мають можливостей для реалізації своїх 

творчих прагнень в ЗЗСО, вирішити цю проблему можна в ЗПО, тому є 

необхідним створити систему взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 
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підлітків, де всі, без обмеження, підлітки опановуватимуть основи естетичної 

підготовки в умовах позаурочної естетичної діяльності в комплексі з урочною 

програмованою. 

За дії механізму ефективного управління процесом означеної взаємодії 

освітні функції (естетична, соціально-виховна, педагогічна, ціннісно-змістова, 

художньо-творча) зумовлюються дотриманням відповідних організаційно-

педагогічних і методичних умов естетичного виховання підлітків, окреслюють 

напрями їх художньо-естетичної діяльності. Позаурочна діяльність гарантує 

підліткам можливість вибору тієї діяльності, у якій вони почувають себе 

успішно й комфортно, що сприяє створенню позитивної самооцінки, розвиває 

культурний простір підлітків, підвищує їх творчу активність, націлює на 

усвідомлення загальномистецьких цінностей, дієву художньо-творчу 

діяльність; розвиває комунікативні здібності (імітацію, логічне мислення тощо), 

психічні функції (пам’ять, уяву), здатність до спілкування.  

У цьому сенсі набуває значимості керівництво системою управління як 

закладів загальної середньої, так і позашкільної освіти в усіх видах можливої 

взаємодії. Актуальними є питання можливостей ЗПО як інституту виховання 

національних цінностей дітей та учнівської молоді, саме вони надають 

можливість підліткам виступати в нових соціальних амплуа, займати ролі, які 

відрізняються від ролі учня ЗЗСО. Це особлива сфера, в якій діти можуть 

задовольнити особистісні потреби в самоперевірці, самооцінюванні власного 

«Я» (Замашна, 2003; Лукашевич, 1998; Молодиченко, 2004; Одарченко, 2010; 

Приходченко, 2008, 2009).  

При цьому організація ефективного управління враховує основні стратегії 

нововведень: стратегії локальних змін – раціоналізація, оновлення окремих 

ланок діяльності (наприклад, програмного забезпечення мережі гуртків, секцій, 

творчих об’єднань, ін.). Цих змін може бути декілька і всі вони реалізуються 

незалежно одна від одної. З огляду на останню тезу, зазначимо, що педагог 

ЗПО при організації освітньо-виховного процесу як в умовах ЗПО, так і 

окремих занять гуртка чи комплексу занять за його межами (екскурсій, 

спостережень, практикумів, дослідницької діяльності, експедицій, походів, 

профільних таборів тощо) забезпечує виникнення, розвиток та закріплення 

позитивних емоцій щодо навчання чи конкретної суспільної, масової чи 

естетичної діяльності, тобто щодо її навчального змісту, визначених форм, 

методів і засобів його реалізації.  
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За такого підходу, стверджує Г. Пустовіт, підвищене «емоційне 

сприйняття навчального змісту і власної навчально-пізнавальної діяльності чи 

конкретної практичної роботи в довкіллі на фоні включення в ці процеси 

глибоких внутрішніх психологічних процесів (переживання, співчуття, радість 

від успіху тощо) забезпечує ефективність виникнення і розвитку уваги, 

підвищує ефективність процесів усвідомлення й запам’ятовування навчального 

змісту, а досягнення навчально-виховних і розвивальних цілей набуває 

відчутної позитивної динаміки» (Пустовіт & Тихенко, 2008, с. 55). До того ж 

педагогічний досвід показує, що ефективність формування позитивної 

мотивації як до навчання, так і до практичної творчої діяльності підлітків і, як 

результат, відчуття радості пізнання значно підвищуються, коли до канви 

освітньо-виховного змісту вплітаються прийоми розкриття цікавих прикладів, 

фактів, аналогій, демонстрування фрагментів кіно-, відеоматеріалів, уривків 

художніх, історичних, музичних творів; створення ситуацій здивування, 

формування відповідальності за власні дії, поведінку чи діяльність тощо. 

Слід зазначити, що в процесі взаємодії з його диференціацією на 

індивідуальну й колективну форми організації освітньо-виховної діяльності 

учнів оптимальною у виховному й розвивальному контекстах є організація 

колективної діяльності, наявність сформованого єдиного колективу ЗЗСО та 

ЗПО. Оскільки в колективній діяльності, яка широко сьогодні застосовується в 

ЗПО, мета все ж індивідуальна (кожний учасник цієї діяльності, насамперед, 

досягає індивідуального результату; він лише частково відповідає за результати 

партнера), тому відповідні умови для виникнення соціальних відносин, які б 

слугували особистісному розвитку учасників діяльності створити досить важко. 

Тоді як у колективній діяльності мета, а відповідно, і результати є спільними, 

оскільки кожний із учасників цієї діяльності робить свій внесок у досягнення 

спільного продукту, набуває власної відповідальності за реалізацію суспільно 

значущої справи, породжує повагу до себе, сприяючи формуванню позитивної 

«Я-концепції».  

Охарактеризовані процеси мають специфічну особливість, яка полягає в 

тому, що в підлітків відбуваються процеси формування почуття власної 

цінності. «Вони обов’язково охоплюють усвідомлене встановлення особистістю 

зв’язку почуття необхідності для інших на всіх етапах формування його 

власного образу «Я»; емоційне сприйняття й переживання свого почуття 

необхідності як домінанти в його подальшому розвитку; емоційне підкріплення 
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педагогом (старшими учнями) чи однолітками цієї ціннісної корисності; 

усвідомлення позитивних рис власного «Я» в конкретних поведінкових 

ситуаціях» (Пустовіт & Тихенко, 2008, с. 58).  

Підтримуючи власне «Я», підлітки повніше усвідомлюють та переживають 

значущість виконання ними власне пізнавальної, пошукової, дослідницької, 

конструкторської й творчої діяльності та конкретної суспільно корисної, 

масової роботи, тому й ставляться до її здійснення з більшою відповідальністю. 

У цьому випадку розглядаємо дію стратегії системних змін (докорінна 

реконструкція закладу, його ланок, змісту й організації діяльності, мети та 

завдань, технології тощо), яка дозволяє вибудувати педагогічну взаємодію 

ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків на засадах формування 

позитивних цілей, змісту освітнього процесу. 

Оскільки ЗПО розвивається в контексті загальних тенденцій розвитку 

установ неформальної освіти європейських країн, цінними є спільні проєкти, 

міжнародні програми, актуальні заходи тощо. В Сумському ОЦПО та РТМ 

педагогічна взаємодія функціонує завдяки реалізації стратегії модульних змін: 

проводиться робота з упровадження експериментальних, апробації авторських 

програм, модернізації освітнього процесу; моніторинг; пошук шляхів більш 

повного застосування цих програм; їх адаптація до умов ЗПО («Рівний – 

рівному», «Молодь сьогодення за здоровий спосіб життя» та ін.). У такий 

спосіб ЗПО забезпечує освіту на основі життєвих навичок, яка підтримує 

основні права людини, що включені до Конвенції про права дитини, незалежно 

від виду творчої діяльності; забезпечує інновації-трансформації, що змінюють 

форму занять (програма «Конструктор занять»); реалізовує комплексні 

нововведення одночасно й на різних рівнях: освітньому, виховному, 

організаційному.  

Власні цілі ЗПО Сумської області вбачають в тому, щоб сприяти 

здоровому, всебічному розвиткові дітей та учнівської молоді шляхом 

створення, підтримки та координації різноманітних програм, у тому числі 

програм вільного часу у важливі або кризові періоди їхнього життя.  

Програми ЗПО – це покоління нових освітніх програм, інноваційність яких 

(переважно авторських), різноманіття охоплює багато освітніх сфер діяльності, 

вільний вибір дітьми гуртка згідно зі здібностями, зв’язок з реальністю життя, 

наочно якісно-кількісна результативність («зараз», а не в майбутньому). Це ті 

особливості, які практично реалізуються у освітньо-виховному процесі і 
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дозволяють характеризувати систему позашкільної освіти як перспективну, 

орієнтовану на конкретну особистість. Вона стимулює, розвиває, організує 

безпосередні, двосторонні та багатосторонні контакти між підлітками у 

позаурочний час, у період канікул, а також підтримує інші форми взаємодії. 

Отже, на основі реалізації задіяних механізмів взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти, естетичне виховання підлітків розглядаємо як 

безперервний процес, здатний до самоорганізації, саморуху, що відбувається 

під дією внутрішніх і зовнішніх впливів. Доцільною виявляється логіка 

подальшого дослідження: інтерпретація критеріїв та показників в контексті 

проблеми дослідження й конструювання естетико-виховного змісту взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти, що актуалізують естетичне 

виховання підлітків. 

 

1.3. Критерії, показники та рівні взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

 

Осмислення реальних і потенційних можливостей підлітків дозволяє у 

підрозділі обґрунтувати критерії та показники взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. У 

критеріальному комплексі інтерпретуємо й синтезуємо оцінні характеристики 

досліджуваної взаємодії, розкриваємо практичне значення, що полягає в 

можливості об’єктивно оцінювати готовність підлітків до естетичної, творчої 

діяльності, активності, взаємодії; виявляти естетичне ставлення до мистецтва 

(аналізувати та оцінювати мистецькі твори); виражати вольову спрямованість, 

готовність, участь у колективній, груповій творчій діяльності (Сєрих, 2013 a). 

Зміст і структура взаємодії ЗЗСО та ЗПО зумовлюють параметри (критерії) 

сформованості як провідної умови естетичної виховності підлітків. Критерії 

діагностики для визначення рівня сформованості виховної системи будь-якої 

освітньої установи дослідники використовують дві групи оцінок: критерії 

факту та критерії якості (Сєліванова, 1989). Перша група критеріїв дозволяє 

відповісти на питання, чи є в закладі освіти виховна система. Друга – дає уяву 

про рівень її сформованості й ефективності. Друга група критеріїв, в нашому 

дослідження, виявляється у визначенні рівня сформованості естетичної 

вихованості підлітків (мотивів, мети тощо), що досягнуто застосуванням 
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окремих видів діяльності закладів загальної середньої та позашкільної освіти 

(аналіз нормативно-правового інформаційного забезпечення, ефективності 

виконання мети та розв’язання завдань, упровадження форм, методів, способів 

діяльності, функціонування практичних видів діяльності).  

У розробленні критеріїв та показників особистісних якостей дослідники, 

зазвичай, керуються специфікою досліджуваних об’єктів (Ю. Деркач, 2013; 

Т. Дем’янюк, 2006; Л. Журавльова, 2008; І. Зязюн, 2002; В. Кремень, 2005; 

А. Киверялг, 1980; А. Кузьмінський, 2003; Н. Миропольська, 2003; 

А. Москальова, 2011; В. Муромець, 2013; Н. Сєліванова, 1989, О. Федій, 2010; 

Т. Фогель, 2013; Д. Чернишов, 2013; І. Шкільна, 2014 та ін.) (Сєрих, 2013 a). Із 

огляду на специфіку дослідження, було розроблено вихідні позиції, які є 

основою проєктування системи критеріїв та їх показників взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, а 

саме: 

− взаємодоповнюваність критеріїв, використаних для оцінки вираження 

різноманітних підсистем структури взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти; 

− необхідність відповідності критеріїв та їх показників щодо структурних 

компонентів естетичного вихованні підлітків; 

− доцільність поєднання якісних та кількісних критеріїв, що дозволятиме 

найбільш ефективно оцінювати результати експериментальної роботи; 

− упорядкування діагностичного інструментарію з метою мінімальної 

трудомісткості, енергомісткості та можливості його використання не лише в 

умовах дослідно-експериментального дослідження, але й у природних умовах 

освітньо-виховного процесу закладів ЗЗСО та ЗПО. 

Зазначимо, що в сучасній науковій літературі термін «критерій» (грецьк. 

κριτήριο – ознака для судження) – «підстава для оцінки, визначення або 

класифікація чогось» (Нечволод, Словник іншомовних слів, 2008, с. 7), «мірило 

для визначення, оцінки предмета, явища; ознака, узята за основу кваліфікації» 

(Філософський енциклопедичний словник, 2009, с. 226). Критерій у 

філософському словнику визначається як «міра, відповідно до якої дається 

оцінка або вибір після вимірювання» (Філософський словник, 1986, с. 268). У 

педагогіці це поняття трактується значно ширше й завжди коректно. Як 

зазначає А. Киверялг: «Усі вимірювання в педагогічних дослідженнях є 

відносними, основне – це визначити еталон, який уможливлює шляхом 
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порівняння з ним виявити у відносному відображенні ступінь розвитку якості 

чи явища, що вивчається» (Киверялг, 2014). 

Розглядаючи теоретичний аспект цього терміну, ми переконалися, що 

дослідники з різних позицій підходять до трактування поняття «критерій» та 

визначають його, як «рівень», «показник», «параметр», «ознака» (Гончаренко, 

Словник, 1997, 2011). Найбільш прийнятним вважаємо поняття «критерій», що 

розглядається як «ознака, покладена в основу класифікації чого-небудь, або на 

основі якої проводиться оцінювання, визначення певних явищ, якості, 

предмета; мірило для оцінки, судження» (Словник іншомовних слів, 2008, 

с. 203). 

А. Дістервег (Педагогічна система А. Дістервега, 2004) вводить у число 

критеріїв освіченості й вихованості здатність до самовизначення і морального 

самовдосконалення.. К. Інгенкамп у зв’язку з цим вважає доцільним у центр 

визначення педагогічної діагностики поставити ті завдання, які вона вирішує. 

При цьому під діагностичною діяльністю, – уточнює свою попередню думку 

автор, – «розуміється процес, в ході якого (з застосуванням діагностичного 

інструментарію чи без нього), додержуючи необхідних наукових критеріїв 

якості, вчитель спостерігає за учнями, проводить анкетування, обробляє дані 

спостережень і опитувань і повідомляє про одержані результати з метою 

представити поведінку, пояснити її мотиви чи передбачити поведінку в 

майбутньому» (Інгенкамп, 1991, с. 8). Розглядаючи педагогічну діагностику як 

складний і суперечливий процес, К. Інгенкамп не без підстав відзначає 

незавершеність наукових концепцій діагностики і необхідність подальших 

теоретичних та експериментальних пошуків змісту, методів і специфіки 

діагностики як суто педагогічного явища (Інгенкамп, 1991 c. 10-16). Зважаючи 

на подану аргументацію, під критерієм взаємодії закладів загальної середньої 

та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків розуміємо загальну 

суттєву якісну ознаку, що утворена сукупністю простіших елементів 

(показників), на основі якої уможливлюється об’єктивне визначення рівня 

естетичної вихованості підлітків як основного результату досліджуваного 

процесу.  

З теоретичної точки зору найпростіший і найважливіший тип відносин, що 

виявляється шляхом порівняння – відношення рівності і розходження. За 

допомогою порівняння встановлюється те загальне, що властиво двом або 

декільком об’єктам. Слід зазначити, що порівняння має сенс тільки в 
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сукупності «однорідних» предметів. Для того, щоб порівняння було плідним, 

воно повинно задовольняти двом основним вимогам. По-перше, порівнюватися 

повинні лише ті явища, між якими може існувати визначена об’єктивна 

спільність. Не можна порівнювати об’єктивно не порівнювані речі, тому що це 

нічого не дає. По-друге порівняння повинно здійснюватися за найбільш 

важливими, істотними ( в плані конкретної пізнавальної задачі ) ознаками. 

Порівняння за несуттєвими ознаками може легко привести до омани. Аналіз – 

це логічний спосіб мислення, що являє собою уявне розкладання предмета ( 

явища, процесу) на частини, елементи або ознаки, їх зіставлення та поступове 

вивчення з метою виявлення суттєвих тобто необхідних та визначаючих, 

якостей та властивостей. В педагогічній діагностиці аналіз дозволяє оцінювати 

структурні компоненти (частини) особистісних творчих чи інших продуктів 

студентів (учнів), а потім узагальнювати результат в єдину оцінку. 

Прогнозування – це сукупність засобів і прийомів мислення, що дають 

змогу на основі аналізу ретроспективних даних вивести судження певної 

достовірності стосовно майбутнього розвитку об’єкта. Прогнозування – метод, 

який забезпечує наукове передбачення очікуваних результатів навчально-

пізнавальної діяльності учнів (студентів). Прогнозування дозволяє також 

спроектувати шляхи вирішення проблем, що можуть виникнути в процесі 

діагностичної діяльності і помилок, допущених студентами. Метод 

прогнозування повинен ґрунтуватися на перевірених наукових теоріях і фактах. 

Інтерпретація як тлумачення, роз’яснення, розкриття змісту явища, що сприяє 

його розумінню, має важливе значення в процесі педагогічної діагностики і для 

викладача, і для студента (учня). Якісна інтерпретація досліджуваної проблеми 

чи педагогічної задачі викладачем допомагає тому, хто навчається, на 

належному рівні виконати завдання і розкрити зміст отриманих ним 

результатів.  

Аргументація – логічний процес, суть якого – довести істинність власних 

суджень (тезу доказу) за допомогою інших суджень (аргументів, доказів). 

Володіння методом аргументації дає можливість студенту проявити високий 

рівень науково-теоретичної і професійної підготовки у розв’язанні 

нестандартних ( складних ) задач педагогічної діяльності. Метод наукового 

спостереження майже всі наукові дослідники відносять до найбільш поширених 

і найбільш доступних у педагогічній діяльності, зокрема, і в діагностичній. Але 

необхідно відмітити, що науково-педагогічне спостереження суттєво 
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відрізняється від звичайного (побутового). Науково-педагогічне спостереження 

– це спеціально організоване, цілеспрямоване сприйняття педагогічних явищ у 

їх цілісності й динаміці. Щоб спостереження викладача справді перетворилось 

у науковий метод діагностики, необхідно дотримуватись певних умов.  

Комплекс взаємопов'язаних показників і відповідних їм критеріїв дає 

також можливість оцінити дослідницьку зрілість майбутнього вчителя. 

Компонентами системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному виховання підлітків визначаємо:  

– ціннісно-орієнтаційний (складниками якого є цінності колективу ЗЗСО 

та ЗПО, цілі, детермінанти, ключові ідеї та перспективи системи взаємодії);  

– функціонально-діяльнісний (складниками якого є функції, механізми, 

форми, методи системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків);  

– комунікативний (складниками якого є взаємини, організація 

спілкування, активна художньо-естетична творча діяльність суб’єктів взаємодії; 

внутрішні й зовнішні зв’язки закладів ЗЗО та ЗПО);  

– діагностико-результативний (складниками якого є критерії та 

показники ефективності системи взаємодії, форми, методи та прийоми 

вивчення, аналізу та оцінки функціонування системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків). 

Розглядаючи ціннісно-орієнтаційний компонент системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, 

характеризуємо суб’єктів взаємодії: адміністрація, учителі, класні керівники, 

співпрацівники (психологи, соціальні педагоги, педагоги-організатори та ін.) 

ЗЗСО; адміністрація, керівники гуртків, співпрацівники (психологи, соціальні 

педагоги, методисти, культорганізатори та ін.) ЗПО; учні, вихованці, батьки, 

інші дорослі («друзі закладу», меценати, випускники, представники 

громадських організацій, працівники об’єктів культури, мистецтва та ін.), які 

беруть участь у життєдіяльності та взаємодії ЗЗСО та ЗПО. До складників 

ціннісно-орієнтаційного компоненту належать цінності педагогічного 

колективу закладу освіти, цілі виховання, естетичного зокрема, детермінанти і 

ключові ідеї та механізми побудови естетико-виховної системи взаємодії.  

Критеріальну базу ціннісно-орієнтованого управління розглядають 

науковці О. Навроцький та М. Свіденська, хоча ця праця орієнтована на 

систему менеджменту ВНЗ, вона є актуальною в частині формулювання основ 
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ціннісно-орієнтаційного компоненту системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків. Науковці, посилаючись на працю К. Майджер 

«Ціннісно-орієнтоване управління» (Majer, K. (2004), де автор одним з перших 

запропонував нову управлінську парадигму і представив вплив цінностей на 

поведінку, систематизують цінності орієнтованого управління: «економічні 

цінності, які необхідні для підтримки та об’єднання різних організаційних 

підсистем (до цих цінностей відносять також всеохоплюючу ефективність, 

стандарти, дисципліни, ці цінності спрямовують такі види діяльності, як 

планування, контроль та облік). Саме ці цінності гарантують виживання ВНЗ в 

конкурентному середовищі». «Методичні цінності, природа яких виходить від 

переконань і звичаїв, …про розвиток колегіальних та професійних відносини, 

пов’язуючи ці значення такі як чесність, порядність, повага і лояльність, та 

більш поширені; публічні цінності ВНЗ мають важливе значення для створення 

стимулу до дії. Вони відображають креатив, уяву, самопізнання, впевненість, 

пристосовність. Ці цінності, що пов’язані з мотивацією: забезпечують нові 

можливості колективної діяльності та узгоджуються з такими 

загальнолюдськими цінностями, як довіра, свобода, щастя» (Навроцький & 

Свіденська, 2016, с. 111). Спираючись на це дослідження, сформулюємо 

цінності системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти 

в естетичному вихованні підлітків. Серед економічних виділяємо: 

співвідношення учителів та учнів, керівників гуртків та вихованців, фінансову 

прозорість (доступність фінансової документації у відкритому доступі), 

співвідношення матеріально-технічного та інформаційного забезпечення ЗЗСО 

та ЗПО. Серед методичних ураховуємо: репутацію суб’єктів взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО (учителів та керівників гуртків, що організовують і проводять виховну 

роботу), оцінку науковців, педагогів, методистів про методичний рівень 

забезпечення освітньо-виховного процесу ЗЗСО і ЗПО; відвідування уроків, 

занять, факультативів, виховних заходів ЗЗСО та ЗПО; вивчення та 

впровадження передового досвіду педагогів ЗЗСО та ЗПО. Серед публічних 

цінностей виділяємо: суспільну думку про ЗЗСО та ЗПО – участь підлітків в 

олімпіадах, конкурсах, флешмобах, науково-дослідній роботі МАН; вступ у 

заклади професійної освіти; участь вихованців у грандах, проєктах, 

конференціях (Сєрих, 2013 a). 

Характеризуючи функціонально-діяльнісний компонент системи взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, визначаємо функції, 
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механізми, способи, форми, методи системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. До 

функцій естетико-виховної системи відносимо: 

– розвивальну – спрямована на стимулювання позитивних змін в 

особистості підлітків, підтримання самовираження здібностей підлітків, 

забезпечення розвитку педагогічного й учнівського колективів; 

– інтегрувальну – сприяє поєднанню в одне ціле раніше розрізнених і не 

узгоджених виховних впливів; 

– регулювальну – пов’язана з упорядкуванням педагогічних процесів і 

їхнім впливом на формування підлітків, учнівського й педагогічного 

колективів; 

– захисну – спрямована на підвищення рівня соціальної захищеності 

підлітків, нейтралізацію впливу негативних факторів оточуючого середовища 

на особистість дитини; 

– компенсувальну – передбачає створення умов для компенсації 

недостатньої участі сім’ї та соціуму в забезпеченні естетичного виховання 

підлітків, розкритті й розвитку її нахилів і здібностей; 

– корекційну – полягає в педагогічно доцільній корекції поведінки та 

спілкування підлітка для зменшення негативного впливу на формування його 

особистості (Сєрих, 2013 a). 

Визначаючи комунікативний компонент, доводимо, що взаємини 

суб’єктів, організація спілкування, оцінка, активна художньо-естетична творча 

діяльність суб’єктів взаємодії; внутрішні й зовнішні зв’язки закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти забезпечують ефективне естетичне 

виховування підлітків. 

Урахування результатів теоретичного аналізу та освітньої практики, 

дозволило стверджувати, що естетичне виховання відбувається завдяки 

взаємодії суб’єкта з об’єктом через почуття та емоції. Тому вважаємо, що під 

час освітньо-виховної взаємодії розвивається потреба й здатність сприймати 

красу, гармонію, символічний зміст образів, що викликає почуття й емоції, 

характеризуючи особистісне ставлення підлітків до дійсності. Таким чином, у 

взаємодії суб’єкта з об’єктом через почуття та емоції характеризуємо рівні ВЗ 

закладів ЗЗО та ЗПО в естетичному вихованні особистості (Сєрих, 2013 a).  

Естетичне виховання підлітків спрямовано на наявність і розвиток 

емоційної чутливості, естетичної насолоди, смаку; на характер мотивації 
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емоційно-особистісного ставлення; здатність вербалізувати отримані художні 

враження та наявність емоційної забарвленості власних висловлювань. Це 

обумовлює здатність підлітків до емоційного відгуку на переживання 

(співпереживання) у процесі сприймання художніх явищ, людини, природи й 

необхідність відкриття власного внутрішнього світу, розвиток уміння 

відображати сприймані образи в конкретному продукті власної творчої 

діяльності (Сєрих, 2013 a).  

За цих умов, вимірювання рівня ВЗ ЗЗСО та ЗПО лежить у площині 

вимірювання естетичного ставлення підлітків до творів мистецтва та 

художньо-творчої діяльності, що проявляється через пізнання, сприймання, 

оцінювання творів мистецтва, а також через естетичну діяльність, у процесі 

якої переживання, почуття, суб’єктивне ставлення підлітків до естетичних 

цінностей відтворюються засобами художньої експресії у різних видах та 

жанрах мистецтва (вишивці, батику, бісерних виробах, орнаментах ткацтва, 

писанок, музичних, театральних, хореографічних композиціях та ін.) (Сєрих, 

2013 a).  

Взаємодію ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків неможливо 

повно характеризувати без оцінювання. «Оцінні відносини формуються на 

основі естетичних критеріїв, при цьому визначається норма психологічних 

відносин у різних формах прояву» (Зарицька, 2004). «Оцінне ставлення 

визначається в контексті мислення людини, містить емоційний компонент у 

вигляді схвалення-несхвалення і може виявитися проекцією самооцінювання» 

(Зарицька, 2002, с. 31). Слідом за В. Зарицькою, визнаємо оцінку як форму 

прояву ставлення, яка передбачає наявність еталонів оцінювання, що в процесі 

порівняння, аналізу й синтезу дозволяють визначити якість, рівень розвитку 

явища, характер його зв’язків; застосовування механізму емпатії (емоційний 

відгук на переживання іншої людини). Низька емпатійність є синонімом 

бездушності, черствості, холодності (підлітки, у яких нерозвинений механізм 

емпатії, не мають здатності відгукуватися на почуття інших, відчувати радість, 

сум тощо; у яких висока емпатійність, мають ніби додатковий зір і слух, вони 

легше і природніше розуміють інших).  

Переконані, що через художню експресію можна визначити сформованість 

чуттєво-емоційного ставлення підлітка до художньо-естетичної діяльності, 

адже в ній підліток переносить свої емоції, почуття, переживання з власного 

внутрішнього світу в зовнішній (добираючи кольорову гаму; фантастичні 
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оригінальні форми, музичні композиції). Серед основних характеристик 

ставлення до творів мистецтва, художньо-естетичної творчої діяльності 

провідною видається думка І. Беха, «педагогові як організатору художнього 

виховання підростаючого покоління слід орієнтуватися на те, що повнота 

насолоди є основним критерієм художнього розвитку. Усі його методичні 

засоби спрямовуватимуться на досягнення такого емоційного стану» (Бех, 2012, 

с. 28). Це дозволяє визначити «повноту насолоди» показником художньо-

естетичної творчої діяльності підлітків. 

Відомо, щонайвищим етапом творчої діяльності, є естетична інтуїція як 

компонент надсвідомості актора, зовнішнє вираження емоцій і почуттів. Такої 

думки дотримуються А. Деркач і Н. Кузьміна (Деркач & Кузьміна, 1987), 

визнаючи емоції й почуття одним із важливіших факторів формування 

естетичних орієнтацій підлітків. Емоційність, за твердженням А. Афанасьєва, 

«спирається» на здатність легко сприймати мистецький твір, переключатися з 

одного стану в інший, створювати достовірний образ. «Чуттєва» інформація, 

яку підлітки запозичують із конкретного художнього твору, стає певною 

мовною формою змісту, набуває ознак предметної реалії – відправної точки 

асоціації, яка дозволяє використовувати естетичні мовленнєві звороти, 

висловлюючи власні враження, надаючи своїй мові емоційності і забарвлення, 

підлітки збуджують художні емоції, творчу активність.  

Залучаючи підлітків до естетичних цінностей, розширюємо межі 

мистецького простору, потреб, цінностей, створюємо атмосферу для емоційного 

відгуку через взаємодії суб’єктів спілкування. Нарешті, естетичні категорії 

естетичний ідеал, естетичний смак зумовлюють художню цінність обраного 

твору. Тому, взаємодіючи з мистецтвом, важливо давати підліткам якісні 

еталонні зразки творів мистецтва; це дозволяє сформувати правильні естетичні 

орієнтації, забезпечить ефективне набуття власних естетичних смаків підлітків. 

З огляду та це, цінною є теза академіка І. Зязюна, що під час опанування 

будь-якого виду мистецтва «виокремлюється категорія, яка найглибше 

уособлює в собі висхідне начало, з якого й розпочинається естетичне 

виховання. Це – естетичний досвід, основними складниками якого є емоції й 

почуття, погляди й інтереси, потреби і смаки» (Зязюн, 1998, с. 34). 

Продовжуючи думку І. Зязюна, науковець Т. Зінкевич переконливо доводить, 

що факт «зустрічі» підлітків з творами мистецтва визначає творче сприйняття, 
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оскільки лише в ньому виникає екзистенціальне переживання, як процес 

народження й становлення нового художнього змісту (Зінкевич, 2005).  

Важливо, що роль комунікативного компонента в умовах модернізації 

освіти й виховання, відкритості й інноваційності педагогічної взаємодії 

посилюється на всіх ступенях навчання закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти. Так, удосконалюється, особистісна орієнтація підлітків у 

освітньо-виховному просторі. Таким чином, міра комунікації, фіксації 

різноманітних естетичних вражень та естетичних потреб характеризує рівень 

естетичної вихованості підлітків як критерій якості системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти.  

На визначній ролі комунікативного компонента в естетичному вихованні 

наполягають В. Кан-Калік (1990), Л. Ковбасенко (2000, 2006), Г. Кондратенко 

(2003) та ін., співвідносячи його виключно з творчою діяльністю. Особливості 

цього компоненту виділяє В. Водзинская (1978), яка визначає характерні якості 

комунікативного компоненту: вольова спрямованість, діяльнісна ініціатива, 

творча активність, готовність до спілкування, уміння переконувати, доводити 

власну думку. При цьому, важливим є правильне співвідношення діяльності та 

відносин у вихованні. Цього можна досягти, зазначає В. Іванова, «виявленням 

конкретних характеристик, специфічних для діяльності та відносин» (Іванова, 

2003, с. 36). Спільна естетична діяльність зумовлюється логікою художнього 

образу, який створюється лише в дії, базуючись на творчій інтуїції (найчастіше, 

однієї особи). Виконання твору відбувається в момент особливого стану 

психіки, що характеризується, на думку В. Іванової (Іванова, 2003), пасивністю 

свідомого й активізацією несвідомого, яке називають натхненням.  

У зв’язку з цим, цікавою є думка Н. Калашник, яка зазначає, що «людина 

на відміну від тварини робить свою діяльність предметом власної долі, власної 

свідомості. Усвідомлений характер діяльності сприяє тому, що людина стає 

універсальним її суб’єктом» (Калашник, 2001, с. 7). Тому, важливо 

досліджувати усвідомлений характер діяльності, який також визнаємо як 

показник комунікативного компоненту (Сєрих, 2013 a). 

Комунікативний компонент дає основу внутрішньої діяльності підлітка, 

допомагає осмислити апробований естетичний досвід, задає загальні рамки 

естетичного прояву творчої активності підлітка. Проте, одного творчого 

механізму для задоволення естетичних потреб підлітка, які ведуть до 

саморозвитку, недостатньо. Г. Баталіна стверджує, що творчий механізм 
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взаємодоповнюється ціннісним механізмом, завдяки якому можливе 

обґрунтування власного шляху розв’язання певної художньої проблеми 

(Баталіна, 2005). За цих умов, визначено художні цінності, які відіграють роль у 

формуванні естетичних орієнтацій, обумовлюють різні оцінки, прогностичні, 

цільові, що активно проявляються в поєднанні з художніми потребами, стають 

стимулом, спонукають до конкретної творчої діяльності.  

Унаслідок цієї діяльності утворюється естетична установка (специфічний 

стан суб’єкта, що характеризується готовністю до творчих дій), що впливає на 

подальший перебіг естетичного виховання підлітків. У цьому контексті, 

цікавими є міркування О. Петровського про естетичні потреби, які свідчать про 

міру вимогливості до себе та про здатність цих потреб стати вирішальною 

силою творчого процесу в художньо-естетичній діяльності (Петровський, 

1987).  

Нами взято до уваги висновки О. Петровського про те, що найбільш повно 

й точно сприймаються ті особливості суб’єктів взаємодії, які включаються в 

структуру діяльності, коли підлітки самостійно активно діють, визначають і 

передають основний зміст творів мистецтва, відтворюючи образ, що дає змогу 

визначити суб’єктивно-особистісні уявлення підлітків про свої можливості й 

обізнаність в естетичній діяльності та вирішити завдання творчого характеру.  

Характеризуючи діагностико-результативний компонент взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, розкриваємо форми, методи та прийоми вивчення, аналізу та оцінки 

функціонування системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків. Обґрунтовуючи компоненти та параметри визначення ефективності 

системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, виходили із 

співвідношення як загального, так і конкретного. Спираючись на дослідження 

Н. Сєліванової, використовуємо дві групи оцінок: критерії факту та критерії 

якості (Сєліванова, 1989), які конкретизовані, розширені нами в розбудові 

системі взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 2013 a).  

Отже, визначені нами компоненти взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків: ціннісно-орієнтаційний, 

функціонально-діяльнісний, комунікативний та діагностико-результативний 

відповідають орієнтовним критеріям: 

Критерії факту: 
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1) упорядкованість системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; 

2) наявність сформованого єдиного колективу ЗЗСО або ЗПО; 

3) інтеграція виховних впливів, дискретність (дискретний (англ. discrete) – 

роздільний, перервний, антонім неперервному) естетико-виховного процесу – 

чергування періодів відносного спокою з періодами підвищеної колективної 

напруги, яскравими святковими подіями, що фокусують головні риси системи; 

Критерії якості: 

1) ступінь наближення системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків до поставленої мети; 

2) загальний психологічний клімат ЗЗСО та ЗПО; 

3) рівень естетичної вихованості підлітків (за критеріями формування 

естетичної вихованості підлітків: перцептивно-емоційний, когнітивно-

пізнавальний, діяльнісно-творчий). 

Показники взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків 

відповідно до вказаних критеріїв та методи визначення рівня взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в естетичному вихованні підлітків наводимо в таблиці 3.3. 

Об’єктивно-підсумковим узагальнюючим і взаємозумовлюючим критерієм 

якості системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків є ступінь естетичної вихованості підлітків, 

досліджуючи й спираючись на який, виявляємо результативність всієї системи 

взаємодії за допомогою трьох критеріїв формування естетичної вихованості 

підлітків: перцептивно-емоційного; когнітивно-пізнавального; діяльнісно-

творчого.  

  

https://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D0%BD%D0%B3%D0%BB%D1%96%D0%B9%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BE%D0%B2%D0%B0
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Таблиця 3.3 

Критерії, показники та методики діагностики взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

 

Критерії 

факту (1-3) та 

якості (4-6) 

системи ВЗ 

Показники наявності 

критеріїв 
Методи визначення показників 

1.  

Упорядкованіс

ть системи ВЗ 

ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному 

вихованні 

підлітків 

Відповідність змісту, обсягу 

та характеру взаємодії 

можливостям ЗЗСО та ЗПО 

Вивчення документації ЗЗСО та ЗПО 

Огляд обладнання кабінетів, стан матеріально-

технічної, інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО 

Усвідомлення змісту 

інваріантної складової 

ЗЗСО та ЗПО 

Наявність планування 

виховних заходів відповідно 

до взаємозв’язку урочної, 

позаурочної, позашкільної 

діяльності – варіативна 

складова ЗЗСО та ЗПО 

Вивчення й аналіз програм, календарно-тематичних 

планів учителів ЗЗСО та керівників гуртків ЗПО  

Аналіз планів виховної роботи, планів роботи 

гуртків, секцій, факультативів класних керівників 

ЗЗСО, керівників гуртків і секцій, масових заходів 

ЗПО. Вивчення співвідношення циклів спаду та 

зростання емоційного навантаження (кількість та 

якість заходів) 

Скоординованість та 

узгодженість планів ЗЗСО із 

діяльністю відділів ЗПО 

Аналіз планів проведення заходів ЗЗСО і планів 

класних керівників, планів м/о класних керівників, 

планів інших структур ЗЗСО з планами заходів ЗПО 

2.  

Наявність 

сформованого 

єдиного 

колективу 

ЗЗСО або ЗПО 

Згуртованість колективу 

педагогів ЗЗСО та ЗПО  

й учнів, вихованців 

Опитування педагогів, адміністрації ЗЗСО та ЗПО 

Експрес-опитування підлітків й педагогів.  

Метод інтерв’ю. 

Прояв розвитку 

колективних умінь учнів й 

вихованців ЗЗСО та ЗПО 

Аналіз стану учнівського самоврядування.  

Вивчення й аналіз планів роботи гуртків, секцій, ін. 

Експрес-запитання. 

Прояв ідентифікації 

підлітка із закладом освіти, 

класом, гуртком, творчим 

об’єднанням,  

Існування емблеми, візитки ЗЗСО, ЗПО, гуртка, 

класного колективу, інших атрибутів – гімну, 

прапору, єдиної форми.  

Опитування, бесіди. 

Наявність єдиних цілей і 

завдань колективів ЗЗСО та 

ЗПО 

Обізнаність педагогів ЗЗСО та ЗПО щодо питання 

єдиної методичної теми, річних завдань, 

стратегічної мети закладу освіти тощо 

3.  

Інтеграція 

виховних 

впливів  

Потреба здійснення 

виховання «великими 

дозами» 

Вивчення наявності проведення масових заходів, 

тематичних періодів шляхом вивчення планів 

виховної роботи, документації, опитування учнів  

Потреба створення 

структурних елементів 

системи ВЗ ЗЗСО та ЗПО в 

ЕВ підлітків 

Наявність сумісних заходів  

Аналіз роботи гуртків, інших творчих об’єднань 

ЗЗСО та ЗПО; 

Вивчення матеріалів дитячої творчості 

Норма раціонального 

розподілу заходів за часом 

Аналіз розкладу виховних заходів ЗЗСО та ЗПО; 

роботи гуртків, творчих об’єднань, МАН та ін. 

4.  

Ступінь 

наближення 

системи ВЗ 

ЗЗСО та ЗПО 

в естетичному 

вихованні 

підлітків до 

поставленої 

мети 

Наявність  умов для 

естетичного виховання 

підлітків 

Вивчення матеріально-технічної бази ЗЗСО та ЗПО, 

наявність інших служб (психолог, соціальний 

педагог, інші) 

Прояв розвитку творчих 

здібностей підлітків 

Відвідування виховних заходів; анкетування 

Малюнки, творчі проєкти 

Прояв упровадження 

особистісно орієнтованого 

підходу  

Опитування учасників освітньо-виховного процесу 

ЗЗСО та ЗПО, чи впроваджують систему особистісно 

орієнтованого навчання; аналіз участі підлітків 

ЗЗСО та ЗПО в плануванні й організації роботи 

клубів, секцій, гуртків, свят, ін. 
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Продовження таблиці 3.3 

5.  

Загальний 

психологічний 

клімат ЗЗСО 

та ЗПО 

Стиль стосунків в ЗЗСО та 

ЗПО 

Спостереження за манерою спілкування таких груп: 

«директор – учитель (керівник гуртка)», «учитель – 

учитель», «учитель – учень», «учень – учень», 

«вихователь – вихованець» і т. д. 

Прояв самопочуття підлітка 

та його соціальна 

захищеність 

Вивчення документації щодо роботи з дітьми, що 

потребують додаткової уваги (пільговим 

контингентом); роботи з обдарованими дітьми; 

моніторинг творчої діяльності 

Прояв емоційної 

насиченості життя 

колективу 

Уміння зняти фізичну й 

психологічну напругу під час 

естетичної діяльності 

Відвідування виховних заходів;  

Анкетування «Психологічний клімат школи, класу»; 

Твір-роздум «Школа в моєму житті» 

Твір-роздум «Палац дітей та юнацтва в моєму житті» 

Аналіз роботи психолога та соціального педагога 

6.  

Ступінь 

естетичної 

вихованості 

підлітків: 

Усвідомлення впровадженої 

моделі взаємодії  ЗЗСО та 

ЗПО в ЕВ підлітків 

Аналіз Статуту закладу, інноваційної діяльності, 

участі в наукових регіональних проєктах й іншої 

документації 

Відповідність моделі 

реальному результату – 

естетичній вихованості 

підлітків 

Спостереження, анкетування й опитування, аналіз 

учнівських робіт, творів-есе, твір-роздум «Мистецтво 

в моєму житті», методика недописаних речень та ін. 

Перцептивно-

емоційний 

Вираження потреби та 

здатності сприймати красу 

Тести, творчі завдання, аналіз і самоаналіз творів 

учнів, віртуальний майстер-клас, бесіди-обговорення, 

аналіз розповідей, малюнків, поведінки, фото та ін. 

Виявлення власного 

естетичного ставлення до 

мистецтва, життя 

Твори-описи, характеристика творів мистецтва, 

бесіди; створення художніх образів, створення 

колективних творчих композицій; обмін думками, 

етюди та ін. 

Коригування міри власних 

емоційних вражень 

Створення слайдів, презентацій, написання віршів, 

творів-есе, драматизації, малюнків-настроїв та ін. 

Вираження власних оцінок у 

процесі аналізу, комунікації, 

взаємодії 

Твори-есе, екскурсії, дитяче журі, оцінка дитячих 

вистав, оцінка показу моделей, фотографування тощо  

Когнітивно-

пізнавальний 

Наявність ознак інтересу, 

потреби до мистецтва, 

спілкування, взаємодії й 

відображення необхідних 

набутих знань, умінь 

Контрольні завдання, аналіз матеріалів, кросворди, 

етнографічні експедиції, альбоми, презентації, фільми, 

репортажі для телебачення; усні вправи, завдання, 

запитання, ребуси, усні й письмові повідомлення, 

використання різних джерел інформації, Internet та ін. 

Спроможність до порівняння, 

узагальнення, синтезу, аналізу 

набутих знань, умінь 

Контрольні завдання, аналіз сценаріїв, виховних 

заходів, (народних свят), анкети, КТВ, бесіди, 

опитувальники та ін. 

Вираження ціннісного 

ставлення до творів 

мистецтва 

Морфологічний і семантичний аналізи ДУМ різних 

регіонів України, анкетування; кількісний аналіз; 

бесіда; аналіз та інтерпретація творів мистецтва, 

спостереження та ін. 

Діяльнісно-

творчий 

Наявність бажання набути 

художньо-естетичного 

досвіду, ознак майстерності 

Опитування підлітків, учителів і батьків; діалоги, 

спостереження; обговорення; бесіди, анкетування, 

аналіз класних, гурткових журналів, виробів, ін. 

Готовність, участь підлітків 

у груповій, колективній 

творчій діяльності  

Творчі завдання, міні-твори, бесіди, фотографії, усні 

відгуки, спостереження, квести, завдання, запитання, 

малюнки, сценки-завдання; етюди та ін. 

Виявлення уміння 

спілкуватися, взаємодіяти 

Бесіди, опитування, співбесіди, круглі столи, дискусії, 

відповіді, оцінка вчителя-вихователя, дитяче журі, 

оцінка-відгук інших, спостереження, інтервізія, КТС, 

проєкти та ін. 
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У своїй роботі спираємось на наукові дослідження, зокрема підтримуємо 

думку Д. Станкевича (Станкевич, 1987), який доводить, що структурні 

компоненти естетичної вихованості синтезуються, об’єднуються, утворюючи 

цілісність та інтегральну властивість. Компоненти естетичної вихованості, які 

пропонує О. Олексюк, дозволяють розглядати потенціал особистості в 

естетичному вихованні як обопільну проблема, що психолого-педагогічного, 

так і естетичного плану (Олексюк & Ткач, 2004). Беремо до уваги емоційно-

ціннісну групу критеріїв сформованості художньої культури учнів, яку 

досліджувала Н. Миропольська й визначила такі показники: здатність розуміти 

й використовувати норми мовної грамотності для вираження емоційного стану; 

образність, емоційну забарвленість власних висловлювань; почуття подиву, 

допитливість; здатність до естетичного переживання (співпереживання); 

усвідомлення неповторності одиничного взагалі і власного «Я» зокрема 

(сприймання іншого як естетичної цінності) (Миропольська, 2003).  

За допомогою когнітивно-пізнавального критерію визначаємо ступінь 

сформованості пізнавального інтересу підлітків, динаміку запам’ятовування 

певної кількості необхідних знань з мистецтва, спроможність до аналізу, 

синтезу, узагальнення, порівняння. Адже, осмислення, пізнання, розширення 

інформації, загальної обізнаності в явищах, мистецтві, створення наукового 

підґрунтя для естетичного розвитку підлітків і є основною функцією 

інформаційного компонента.  

Перспективним, на наш погляд, є динамічне розуміння естетичних 

орієнтацій у мистецькому або естетико-виховному середовищі. У цьому 

контексті відзначимо, що когнітивна інтерпретація творчості ґрунтується на 

функціональності відповідних естетичних форм. Тому, розглядаємо когнітивно-

пізнавальний критерій як комплексний, багаторівневий і універсальний для 

організації пізнання мистецтва, отримання підлітками інформації та знань.  

Спираючись на дослідницькі імперативи, стверджуємо, що викладачі 

університетів багатьох країн займаються відкриттями й формуваннями нових 

знань. У будь-яких поєднаннях зусиль, спрямованих на відкриття, збереження, 

удосконалення, передачу й застосування знань (визначаємо як показники 

когнітивно-пізнавального критерію), якраз є те спільне, що може бути в 

особливих діях педагогів. Якщо швачка завжди має із собою голки і підбирає 

нитки, якими можна вишити полотно, то педагог має із собою оберемок знань, 

загальних і особливих та шукає способи, як їх примножити й передати іншим. 
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Але, як би повно ми не визначали знання, вони – матеріал, а дослідження й 

викладання – основні технології.  

Неможливо дати чітке визначення цього невидимого матеріалу, стверджує 

І. Якиманська, знання – це поняття, без якого немислиме будь-яке дослідження; 

навчальні плани й програми виявляються такими, що визначають форми знання 

й передаються іншим. Проте, найчастіше для визначення знання 

використовують словосполучення: «культурна спадщина», «найкращі 

досягнення людства», які свідчать про об’єм успадкованого знання. Уявлення 

про те, що деякі ідеї є кращими й продовжують існувати, тому й заслуговують 

на те, щоб жити вічно, є впливовим підтриманим міфом (Комаровська, 1993, 

с. 28). Зауважмо, що художньо-естетичні знання містять емоційне ставлення до 

об’єкта, оскільки формування цих знань відбувається не лише завдяки 

науковим джерелам або інформації з інтернету, а насамперед, у процесі 

художньо-творчої діяльності.  

Розглядаючи художньо-естетичну діяльність, звертаємось до терміну 

«культура», яка на думку Ю. Тихонравова (2000), є філософською категорією, 

включає в себе результати творчої діяльності людини. В цьому контексті 

О. Чаплигін зазначає, що необхідно «добиватися розширення горизонту 

бачення світу через залучення до естетичних цінностей, поступового 

перетворюючи предмет захоплення із мети в засіб самореалізації індивіда, 

встановлення більш тісних зв’язків «Я» з дійсними естетичними й духовними 

цінностями суспільства» (Чаплигін, 2001, с. 212). Таким чином, результати 

аналізу науково-методичної літератури та педагогічної практики дають 

підстави дійти висновку: когнітивно-пізнавальний критерій – це взаємовплив 

мислення – дійсності – сприйняття суб’єктів взаємодії в естетичному вихованні.  

Когнітивність, на думку Н. Шаймердінової (2003), відтворює єдність 

макросвіту (космосу) та мікросвіту (людини), а їхня взаємодія породжує нове 

мислення особистості в процесі життєдіяльності. Завдяки психологічній та 

інтелектуальній діяльності підлітки набувають знань, які практично втілюються 

в мистецьку сферу. Крім того, знання в когнітології структуровані в актах 

комунікації. Для отримання необхідної інформації особливе значення мають 

опосередкування (спостереження за іншими) й символізація (акцент – 

вислуховування пояснень), тому, потрібно враховувати такі складові 

когнітивності: сприйняття, мислення, обговорення, дискутування, логічне 

обґрунтування, самоконтроль.  
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Успішність підлітків у навчанні й подальшому житті багато в чому 

залежить від стилю мислення, а освітній процес має підтримувати довготривале 

мислення, тому довготривале мислення визначаємо як наступний показник 

когнітивно-пізнавального критерію. Розвиваючи довготривале мислення, маємо 

заохочувати учнів до роботи з підручником, алгоритмами, систематично 

працювати над розвитком усної й писемної мови (коментування дій, усні 

вправи, складання запитань), пропонувати розв’язувати завдання з логічним 

навантаженням, які сприяють винайденню інформації, творчі завдання тощо.  

Так, в театрі «Шпаківня» КЗ Сумський ПДЮ застосовуються методи 

вивчення динаміки запам’ятовування та методи визначення особливостей 

пам’яті (образної, словесно-логічної) в підлітків. Педагоги дотримуються 

позиції С. Степанова та І. Семенова (1985) про зміст рефлексивного 

культивування репродуктивних засобів, який включає демонстраційно-

інформативні, поетапно-формувальні, проблемно-орієнтовні, евристично-

програмні функції. Будь-яка естетична цінність при цьому набуває статусу 

культурного аналога (символу), подолання й розвиток якого є засобом 

співтворчості з культурою у процесі формування естетичних орієнтацій. Це 

забезпечує ефективне вирішення таких завдань, як розвиток діалогу мистецтва, 

адаптація підлітків до швидкозмінних умов під час створення певного образу, 

бачення нового гуманістичного менталітету митця, розвиток навичок 

спілкування тощо (Сєрих, 2014 a).  

За результатами дослідження визначаємо, що естетичному вихованню 

підлітків у взаємодії ЗЗСО та ЗПО притаманна динамічна цілісність, оскільки:  

– перцептивно-емоційний критерій визначає інтенсивність контакту 

підлітків з художньо-естетичною діяльністю;  

– когнітивно-пізнавальний критерій визначає змістовну спрямованість 

ціннісного ставлення підлітків до мистецтва й художньо-естетичної діяльності;  

– діяльнісно-творчий критерій визначає чітке спрямування підлітків, 

умотивованість і саму творчу активну успішну художньо-естетичну діяльність.  

Таким чином, в дослідницькому пошуку у визначенні рівнів взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків ми орієнтувалися на особистісні, когнітивно-змістовні, світоглядні, 

рефлексивні ознаки взаємодії. Оскільки у науковому дискурсі відсутня рівнева 

диференціація взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків, тому існує потреба в теоретичному 
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обґрунтуванні, розробленні й апробації системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків та рівнів 

означеної взаємодії. 

У характеристиці рівнів взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків керуємося позицією 

щодо особистісно зорієнтованої стратегії, спрямованої підвищення рівня дії 

виховної системи та естетичної виховності підлітків, що в сучасному освітньо-

виховному просторі є більш декларованим, ніж реалізованим. Отже, рівні 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків гіпотетично визначаємо на основі змісту, обсягу, характеру 

й можливостей взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти, а 

також ступенів оволодіння підлітками ціннісними орієнтаціями, ставленнями, 

здібностями, знаннями, уміннями як індивідуально-особистісними утвореннями 

психіки, що забезпечують виконання різних видів діяльності загалом і 

художньо-естетичної зокрема. Процес їх виявів зображуємо, по-перше у формі 

статистичного зрізу, а саме: конкретної взаємодії підлітка як суб’єкта 

діяльності із певними завданнями – об’єктом естетичної діяльності; по-друге, в 

особистісному становленні підлітка як творчої особистості, спрямованої на 

акмеуспіх, а саме: у виконання різнорівневих творчих завдань, що утворюють і 

розширюють естетичну вихованість підлітків.  

Для педагогічної діагностики рівнів взаємодії закладів загальної середньої 

освіти в естетичному вихованні підлітків за критерієм ступінь естетичної 

вихованості підлітків було укладено відповідний діагностичний 

інструментарій (Додатки Б 1-11). У виборі діагностики керувалися тезою, що 

індивідуально-особистісна позиція підлітка може виявлятися в конкретній 

ситуації, в якій підліток постає особливо важливо й суперечливо. Це зумовило 

створення численних імітаційно-рольових ситуацій, в яких підлітки могли б 

проявляти себе. Розроблений комплекс діагностичних процедур визначення 

рівнів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків узгоджено з 

його структурою, що уможливило формулювання об’єктивних характеристик 

кожного рівня. 

На підставі теоретичного аналізу праць у галузі базової і повної загальної 

середньої та позашкільної освіти, визначених критеріїв та показників взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків, компонентів системи взаємодії, виділяємо рівні 

взаємодії закладів загальної середньої освіти в естетичному вихованні підлітків: 
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високий (творчий, динамічний), достатній (пошуково-когнітивний), низький 

(репродуктивний, недостатній) та схарактеризуємо їх.  

Взаємодія закладів загальної середньої освіти в естетичному вихованні 

підлітків на високому (творчому, динамічному) рівні повністю відповідає 

змісту, обсягу, характеру й можливостям ЗЗСО та ЗПО; розроблена динамічна 

система взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, яка, 

ураховуючи успішне набуття підлітками компетентностей відповідно до 

інваріантної складової освітньо-виховного процесу ЗЗСО та ЗПО, дозволяє 

успішно планувати виховні заходи у взаємозв’язку з урочною, позаурочною й 

позашкільною естетико-виховною діяльністю. 

Плани виховної роботи класних керівників ЗЗСО скоординовані й 

узгоджені з планами гурткової роботи керівників гуртків ЗПО, вони є 

взаємодоповнюючими та інтегрованими. Наявними є єдині цілі і завдання 

педагогічних колективів ЗЗСО та ЗПО, що дозволяє залучати підлітків ЗЗСО до 

сумісних виховних заходів як в ЗЗСО, так і в ЗПО. Підлітки, які переконливо 

демонструють свої предметні компетентності в ЗЗСО, активно залучаються до 

проведення уроків, виховних заходів (івентів), майстер-класів тощо в ЗПО. 

Підлітки ЗПО надзвичайно легко долучаються до естетико-виховної діяльності 

ЗЗСО, забезпечуючи наближення системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО до остаточної 

мети – естетичне виховання підлітків.  

Підлітки на цьому рівні взаємодії характеризується потужною здатністю 

до естетичної діяльності, прагнуть справити на оточуючих позитивне враження; 

уміють презентувати себе, створюючи певний імідж; виражають ціннісне 

ставлення до творів мистецтва, виявляють захоплення ними; об’єктивно 

оцінюють твори мистецтва, малюнки, композиції однолітків, результати їхньої 

художньо-творчої діяльності.  

Респонденти мають сформовані компетентності: успішно аналізують та 

інтерпретують твори мистецтва, застосовуючи відповідну термінологію; 

активно, із задоволенням вивчають предмети художньо-естетичного профілю, 

виявляють інтерес до мистецтва, аргументують свою відповідь; бажають 

відвідувати мистецькі заходи; головним призначення мистецтва вважають 

спроможність викликати в людини бажання творити. Підлітки пишаються 

власними творчими успіхами, проявляють певні ознаки майстерності; 

позитивно ставляться й до вивчення шкільних дисциплін інших профілів і 

відвідуванні гуртків ЗПО; розуміють, цінують, насолоджуються гармонією, 
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естетикою навколишнього світу, використовують власні можливості для 

покращення його. Здатні перетворити інтер’єр та територію закладу освіти за 

законами краси; естетично виховану людину в загальній масі людей вирізняють 

не тільки ходою, поставою, одягом, а й за поведінкою, манерою говорити тощо; 

хочуть бачити навчання в ЗЗСО та ЗПО цікавим, а педагога – професіоналом; із 

задоволенням беруть участь у груповій, колективній творчій естетико-виховній 

діяльності як ЗЗСО, так і ЗПО.  

Взаємодія закладів загальної середньої освіти в естетичному вихованні 

підлітків на достатньому (пошуково-когнітивному) рівні достатньо відповідає 

змісту, обсягу, характеру й можливостям ЗЗСО та ЗПО; розроблену систему 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО сприймають адекватно, ураховуючи успішне набуття 

підлітками компетентностей відповідно до інваріантної складової освітньо-

виховного процесу ЗЗСО та ЗПО, дозволяє успішно планувати виховні заходи у 

взаємозв’язку з урочною, позаурочною й позашкільною естетико-виховною 

діяльністю.  

Плани виховної роботи класних керівників ЗЗСО досить скоординовані й 

узгоджені з планами гурткової роботи керівників гуртків ЗПО, вони частково 

взаємодоповнюють один одного. Наявними є відповідні цілі і завдання 

педагогічних колективів ЗЗСО та ЗПО, що дозволяє залучати підлітків ЗЗСО до 

сумісних виховних заходів-івентів як в ЗЗСО, так і в ЗПО. Підлітки, які добре 

демонструють свої предметні компетентності в ЗЗСО, часто залучаються до 

проведення уроків, виховних заходів, майстер-класів тощо в ЗПО. Підлітки 

ЗПО надзвичайно легко долучаються до естетико-виховної діяльності ЗЗСО, 

забезпечуючи наближення системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО до поставленої мети.  

Підлітки на цьому рівні взаємодії характеризуються достатньою здатністю 

до естетичної діяльності, прагнуть справити на оточуючих деяке враження, 

хоча без свідомої цілі; (презентація самого себе); прагнуть самовиразитися, 

створити позитивний власний імідж. Мають достатню художньо-творчу 

підготовка, її результати проявляються у більш спрощеному вигляді; твори їх 

композиційно невиразні тощо; володіють спеціальними вміннями; мають 

достатнє особистісне почуття успіху в творчості. Незначне значення для 

підлітків має середовище, в якому вони перебувають, навчаються, спілкуються, 

відпочивають.  

Головним призначенням мистецтва для підлітків є створення предметів 

краси, вони достатньо виразно аналізують й інтерпретують твори мистецтва, 
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застосовуючи відповідну термінологію; називають улюбленого митця, але без 

аргументування. Естетично виховану особистість серед людей вирізняють за 

декількома (двома-трьома) показниками. Розрізняють прекрасне й потворне в 

творах мистецтва, однак аналіз здійснюють поверхово, невиразно. Респонденти 

мають бажання відвідувати мистецькі заходи; мають «кліпове» мислення – 

мозаїчне уривкове образне сприйняття дійсності; посередньо ставляться до 

вивчення дисциплін як мистецького, так і інших профілів ЗЗСО; підлітки 

милуються предметами навколишнього світу; виявляють достатній інтерес до 

мистецтва; педагога в освітньому процесі хочуть бачити досвідченими; на 

вимогу педагога беруть участь у колективній творчій естетико-виховній 

діяльності. 

Взаємодія закладів загальної середньої освіти в естетичному вихованні 

підлітків на низькому (репродуктивному, недостатньому) рівні частково 

відповідає змісту, обсягу, характеру й можливостям ЗЗСО та ЗПО; розроблена 

система взаємодії ЗЗСО та ЗПО не враховується при плануванні виховних 

заходів, тому взаємозв’язок з урочною, позаурочною та позашкільною роботою 

виявляється незадовільним, у деяких закладах ЗСО його немає взагалі. 

Плани виховної роботи класних керівників ЗЗСО нескоординовані й 

неузгоджені з планами гурткової роботи керівників гуртків ЗЗСО та ЗПО, вони 

частково, швидше за все випадково доповнюють плани виховної роботи цих 

закладів. Наявні цілі і завдання педагогічних колективів ЗЗСО та ЗПО є 

недостатньо узгодженими, що не дозволяє залучати підлітків ЗЗСО до сумісних 

виховних заходів як в ЗЗСО, так і в ЗПО. Респонденти з недостатнім рівнем 

виявлених предметних компетентностей в ЗЗСО, украй рідко залучаються до 

проведення уроків, виховних заходів, майстер-класів та інших заходів в ЗПО. 

Підлітки практично не відвідують ЗПО, тому не залучаються до більш 

ґрунтовної естетико-виховної діяльності ЗЗСО.  

Підлітки на цьому рівні характеризується незначною здатністю до 

естетичної діяльності, ці вихованці флегматичні, малорухливі, уповільнені, зі 

зниженою експресією; їхні здібності до художньо-творчої діяльності не 

розвинені; мають «тифло» сприйняття – нездатність побачити й оцінити прояви 

естетичного в природі, мистецтві; «інфантильні» мотиви – спонукання до 

освоєння естетичної дійсності, засновані на недостатній інформованості, 

недорозвиненому естетичному досвіді; «інфантильне» естетичне почуття – 

байдужність у сприйнятті творів мистецтва і навколишньої дійсності.  
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Респонденти поверхнево виявляють інтерес до мистецтва; у них відсутня 

аналітична діяльність, слабко розвинені вміння оціночних суджень естетичних 

цінностей; створення естетичного середовища для них не має жодного 

значення; про власний імідж вони не замислювалися; плутають сучасні види 

мистецтва; незадовільно аналізують твори мистецтва, відповідну предметну 

термінологію не застосовують; засоби виразності мистецтва не розрізняють, а 

вказують безглузді речі; добре ставляться лише до тих шкільних дисциплін, на 

яких учителі їм ставлять «гарні» позитивні оцінки; не розуміють в чому 

проявляється цінність навколишнього світу, байдужі до творів мистецтва, але 

виявляють інтерес до відвідування дискотеки, ігор на комп’ютері тощо; дуже 

рідко беруть участь у творчій колективній естетико-виховній діяльності. 

Отже, освітньо-виховний процес відповідно до розробленої системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти має довести 

ефективність естетичного виховання підлітків, уможливить процес 

саморозвитку, сприятиме виробленню нових способів, алгоритмів, прийомів і 

засобів виконання завдань естетичного характеру, взаємодії, спілкуванню, 

активної творчої діяльності підлітків, прагнення їх до акмеуспіху. 

Виявлені рівні дозволяють не тільки об’єктивно схарактеризувати ступінь 

сформованості взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, а й 

безпосередньо впливати на його розвиток. Формувальний етап експерименту 

дозволить реалізувати систему, технологію; спрямовуватиме розвиток в 

підлітків ціннісного ставлення до дійсності, самого себе та забезпечить активну 

за формою та ефективну за змістом естетичну вихованість підлітків. 
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3.4. Організаційно-педагогічні умови взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків  

 

Цілісний освітній процес повинен бути спрямований не тільки на передачу 

певних знань, умінь, а й на різноплановий розвиток підлітка, розкриття його 

творчих можливостей, здібностей та особистісних якостей, а також вирішувати 

проблеми індивідуалізації й соціалізації, самовизначення і самореалізації 

дитини. Зазначені вимоги до освіченості людини не можуть бути задоволені 

тільки загальною середньою освітою. У сучасних умовах виникла нагальна 

потреба в тому, щоб ЗЗСО, якщо він дійсно забезпечує нову якість освіти, почав 

будувати принципово іншу функціональну модель своєї діяльності, що 

базується на принципі повноти освіти. Останнє означає, що в український освіті 

ЗЗСО та ЗПО вперше могли б стати рівноправними, взаємодоповнюючими 

компонентами і тим самим створити єдиний освітньо-виховний простір, 

необхідний для повноцінного особистісного розвитку кожної дитини. У цих 

умовах ЗЗСО дійсно вдасться подолати інтелектуальний перекіс у розвитку 

учнів і створити основу для успішної їх адаптації в суспільстві, розкриття 

творчих можливостей, здібностей і таких якостей особистості, як ініціативність, 

самодіяльність, фантазія, самобутність.  

Сучасні підходи до взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків зумовлюють необхідність 

спрямування зусиль науковців і педагогів-практиків на розв’язання 

пріоритетних проблем розвитку загальної середньої та позашкільної освіти, що 

є послідовним апробованим алгоритмом цієї взаємодії: 

− підвищення якості освіти, що забезпечує позитивний імідж як закладів 

освіти, так і системи освіти в цілому; 

− спрямування діяльності закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти як цілісних освітньо-виховних систем (складових системи освіти) на 

формування компетентної особистості; 

− створення цілісного креативно-спрямованого освітньо-виховного 

середовища взаємодії закладу загальної середньої та позашкільної освіти як 

основного показника виховної системи на всіх її організаційних рівнях; 

− реалізація соціальної місії закладів позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків та напрямів роботи на її виконання, що сприяє підвищенню 

соціального статусу системи позашкільної освіти в цілому; 
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− удосконалення науково-методичного забезпечення, актуалізацію змісту, 

методики і технологій загальної середньої та позашкільної освіти; 

− удосконалення внутрішніх механізмів управління системою взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО, що є важливим у контексті впровадження багатовекторної моделі 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків; 

− формування єдиного інформаційного простору взаємодії ЗЗСО та ЗПО, 

що є сукупністю засобів ІКТ для забезпечення інформаційно-аналітичними 

матеріалами та інформаційно-освітніми ресурсами, орієнтованими на 

задоволення потреб суб’єктів освітньо-виховного процесу. 

Вирішення цих проблем активізують визначення педагогічних умов 

ефективної взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків. Під педагогічними умовами ми розуміємо 

певну сукупність заходів взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти, спрямованих на більш ефективну організацію естетичного виховання 

підлітків (Сєрих, 2013 а).  

При визначенні педагогічних умов, спираючись на думку Б. Гершунського, 

ми керувалися наступними факторами: сучасними вимогами, що 

пред’являються суспільством (Гершунский, 1998) до освітньо-виховного 

процесу ЗЗСО та ЗПО, учителів художньо-естетичних дисциплін та керівників 

гуртків художньо-естетичного напряму – їх професійними й особистісними 

якостями; зміною цілей і змісту художньо-естетичного виховання й навчання в 

досліджуваних закладах; специфічними особливостями навчання мистецтву як 

засобу спілкування; результатами констатувального етапу експерименту. 

Виконання педагогічних умов передбачено в процесуальному блоці 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, дотримання яких 

забезпечує підвищення ефективності означеної взаємодії та естетичної 

вихованості підлітків (Сєрих, 2013 а):  

1) наявність змістовно-оновленого програмно-методичного забезпечення 

освітньо-виховного процесу закладу загальної середньої та позашкільної 

освіти;  

2) активізація співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії ЗЗСО та ЗПО; 

3) систематичний цілеспрямований розвиток чуттєвої сфери підлітків; 

4) стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності підлітків у 

закладі позашкільної освіти;  
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5) інтеграція виховних впливів, актуалізація форм і методів естетичного 

виховання підлітків в закладах загальної середньої та позашкільної освіти. 

Першою умовою ефективної взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків визначено наявність 

змістовно-оновленого програмно-методичного забезпечення освітньо-

виховного процесу закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків (Сєрих, 2013 а).  

По-перше, процес взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти пов’язаний із плануванням, організацією та контролем освітньо-виховної 

діяльності закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків. По-друге, неухильно має виконуватися державний 

стандарт базової і повної загальної освіти: інваріантна й варіативна складові 

навчального плану ЗЗСО й освітньо-виховного процесу ЗПО. Освітні, освітньо-

виховні програми є обов’язковим, але оскільки головна мета і завдання 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО є ефективність естетичної виховності підлітків, то це 

можливо за умов оновленого програмно-методичного забезпечення освітньо-

виховної складової позаурочної роботи та здебільшого позашкільної діяльності 

закладів позашкільної освіти відповідно до розробленої системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків. Розробляється зміст, мета, завдання, виховної роботи. У плани 

виховної роботи класних керівників, керівників гуртків, творчих об’єднань, 

методичного об’єднання класних керівників ЗЗСО вносяться відповідні зміни 

до естетичного сегменту цих планів. Проведення виховних заходів-івентів 

ЗЗСО та масових заходів в ЗПО відбуваються також за оновленими підходами, 

ураховуються естетичний сегмент в діяльності учнівського самоврядування, в 

тематиці батьківських зборів та ін. (Сєрих, 2013 а). 

По-третє, виховна система взаємодії – це цілісний організм, який виникає у 

процесі інтеграції основних компонентів виховання (мета, суб’єкти виховання, 

їх діяльність, спілкування, відносини, кадровий потенціал, матеріальна база), 

що сприяє духовному розвитку, саморозвитку, естетичному вихованню 

підлітків, створенню своєрідного, за визначенням К. Ушинського, «духу 

школи» (Ушинський, 2003). На відміну від системи виховної роботи, метою 

якої є організація позаурочної діяльності дітей, система взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків – 

поняття більш широке й охоплює весь педагогічний процес, інтегруючи 
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навчальні заняття, позаурочне життя підлітків, різнобічну діяльність і 

спілкування поза школою, вплив соціального середовища (інших інституцій 

тощо). Оновлений зміст програмно-методичного забезпечення освітньо-

виховного процесу закладів ЗЗСО та ЗПО гарантує визначення й упровадження 

найбільш сучасних, активних форм і методів естетичного виховання на уроках, 

заняттях, виховних та масових заходах (запевнюємо, що вони стають івент-

заходами для підлітків – «заходами, що зусиллями організаторів 

перетворюються на незвичайні, виняткові або визначні для дітей події» 

(Перепелиця, 2018, с. 53). Виконання першої умови передбачає використання 

якісного, наукового, доступного, достатнього, цікавого предметного 

(естетичного) матеріалу, що забезпечить набуття підлітками предметних, 

зокрема мистецьких компетентностей, художніх знань і вмінь, їх особистісний 

й естетичний розвиток (Сєрих, 2013 а).  

По-четверте, у закладі загальної середньої освіти зосереджується увага на 

набутті художньо-естетичних компетентностей під час навчальної діяльності, 

тому основою естетико-виховного впливу мистецтва на особистість школяра є 

урок, саме у перебігу систематичного викладання предметів художньо-

естетичного циклу (музичне, образотворче мистецтво, інтегрований курс 

«Мистецтво») педагог має змогу «цілеспрямовано й систематично виявляти 

могутній виховний потенціал художніх цінностей, впливаючи на всіх без 

винятку учнів» (Кривошея, 2014, с. 173–178). Таким чином, усвідомлення 

необхідності ефективного проведення уроків набуває нагальної потреби не 

тільки викладання предметів художньо-естетичного циклу ЗЗСО відповідно до 

нормативного забезпечення, а й розробки підзаконних актів, документів, 

систематизації досвіду позаурочної та позашкільної роботи, що забезпечить 

науково-теоретичне та організаційно-методичне підґрунтя для створення 

навчально-методичного забезпечення – програм, підручників, методичних 

посібників, довідкових енциклопедичних видань, словників з мистецтва для 

учнів і вчителів) (Сєрих, 2013 а).  

З огляду на попередню тезу, зрозуміло, що на цьому тлі (Сєрих, 2013 а): 

– розроблятиметься, удосконалюватиметься організаційно-управлінська 

діяльність (розроблення та затвердження регіональних і місцевих цільових, 

соціальних програм розвитку загальної середньої та позашкільної освіти 

(Державна цільова соціальна програма розвитку позашкільної освіти, 2010; 

Навчальна програма «Мистецтво», 2012; Національна програма виховання, 
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2004; Програми з позашкільної освіти, 2016 та інші), концепцій і програм 

розвитку взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти);  

– розроблятимуться організаційно-управлінські моделі взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти на основі технологій сучасного 

освітнього менеджменту, державно-громадського управління; 

– підвищуватиметься науковий рівень методико-технологічної діяльності 

(наявність вагомих науково-теоретичних і методичних надбань; проведення 

науково-практичних конференцій і семінарів; створення ефективних виховних 

систем, спрямованих на гармонійний розвиток особистості; багатовекторність 

інноваційної діяльності педагогічних колективів закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти). 

Для усвідомлення мотивів удосконалення організаційно-управлінської 

діяльності важливо зважати на те, що (Сєрих, 2013 а): 

− процес естетичного виховання є складовою частиною виховного 

процесу, безпосередньо спрямованою на формування здатності людини 

«сприймати й перетворювати дійсність за законами краси в усіх сферах 

діяльності, воно впливає на її духовний світ, психіку, допомагає становленню 

високих морально-естетичних якостей, а не тільки художнього смаку чи 

інтересу, має відношення до всіх проявів життя» (Каган, 2001, с. 14); 

− у процесі естетичного виховання формуються ціннісні естетичні 

орієнтації, а це означає, що навчальні заклади необхідно «переорієнтувати і 

відносно усіх параметрів педагогічного процесу: суб’єктів пізнання, 

навчального матеріалу, форм і методів подачі знань, організації навчально-

виховного середовища» (Абашкіна, Бережна & Дорошевич, 1994, с. 3); 

− галузь мистецтва торкається всіх сторін людського життя, «пов’язана з 

етикою, моральністю людини, а нудні й духовно бідні ті люди, які не здатні це 

відчути. Не кількість заходів – а їх якість: страшенно …канцелярсько-

бюрократичним словом названий «мистецьким» захід» (Ільїн, 2002, с. 32); 

− естетичне освоєння світу тісно пов’язане з формуванням ідеалів, у якому 

спресовані не тільки художні, але й великі художні площини, що дозволяє, не 

зводячи естетичне тільки до художнього, із «канви» художнього відновлювати 

більш широкі комплекси духовної життєдіяльності, занурюватися в конкретні 

ситуації мистецтва, і саме через художнє – виявити широкий спектр духовно-

естетичних потреб (Шаймердінова, 2003, с. 55). 
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У цьому контексті погоджуємося з думкою Л. Виготського, який 

стверджував, що «завдяки мистецтву, розвиваються найбільш особистісні, 

інтимі сторони нашої істоти» (Виготський, 2001, с. 6), тому саме викладання 

мистецтва має бути науковим, доступним, якісним. Так, у ЗЗСО підлітки 

оволодіють компетентностями, зокрема культурною, «що передбачає наявність 

стійкого інтересу до опанування культурних і мистецьких здобутків України та 

світу, шанобливого ставлення до культурних традицій українців, представників 

корінних народів і національних меншин, інших держав і народів; здатність 

розуміти і цінувати творчі способи вираження та передачі ідей у різних 

культурах через різні види мистецтва та інші культурні форми; прагнення до 

розвитку і вираження власних ідей, почуттів засобами культури і мистецтва» 

(Державний стандарт, 2020, с. 4). Не тільки образотворче і музичне мистецтво 

дозволяють набути компетентностей, але й «синтетичні мистецтва – театр та 

кіно, передаючи значну кількість інформації, здійснюють сильний вплив на 

виховання юного глядача, але жоден із різновидів мистецтва не може охопити 

таку широку аудиторію, як телебачення та кіно» (Виготський, 2001, с. 17).  

Отже, взаємодію закладів загальної середньої освіти в естетичному 

вихованні підлітків розглядаємо не лише як процес набуття художньо-

естетичних знань, умінь та предметних компетентностей, а, насамперед, як 

універсальний засіб особистісного розвитку підлітків на основі виявлення 

індивідуальних здібностей, різнобічних естетичних потреб та інтересів, 

виявлення активності в процесі пізнання мистецтва, прагнення участі в 

мистецьких заходах і подіях.  

У відповідності до зазначеного, другою умовою ефективної взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків визначаємо активізацію співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків. Тільки єдність взаємодії закладу загальної середньої освіти, закладів 

позашкільної освіти, сім’ї та громадськості створює умови для різнобічного 

розвитку особистості кожної дитини. Співпраця в цих соціальних інституціях 

забезпечується через оновлені форми й методи взаємодії. Основу сучасної 

позашкільної освіти становить масштабний освітній блок, що компенсує 

задоволення когнітивних, комунікативних та інших потреб підлітків, 

нереалізованих у рамках предметного навчання в ЗЗСО (Сєрих, 2013 а).  
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Заклад загальної середньої освіти забезпечує повну загальну середню 

освіту, що важливо та значуще; але багатогранному розвитку особистості, 

розкритті її здібностей, ранньої профорієнтації сприяє позашкільна освіта. І 

якщо в закладі загальної середньої освіти всі діти отримують підготовку в 

більш-менш однаковому обсязі, що визначено державним стандартом, то в 

нестандартизованій позашкільній освіті – забезпечено індивідуальний розвиток, 

різноманіття, різноскерованість, варіативність освітньо-виховного процесу. 

Підлітки вибирають те, що близько їхній природі, що відповідає їхнім 

потребам, задовольняє інтереси, що, насамперед і є сенсом позашкільної освіти: 

вона допомагає ранньому самовизначенню, дає можливість дитині повноцінно 

прожити дитинство, реалізуючи себе (Сєрих, 2013 а). 

Активність такої співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії ЗЗСО та ЗПО 

відбувається у тріаді суб’єктів взаємодії «вчитель – підліток – керівник гуртка», 

яка спрямовується на вибудовування в ЗЗСО та ЗПО конструктивного діалогу у 

взаєминах із підлітками, що базується на індивідуальному підході до кожної 

дитини, принципах педагогіки співдружності та особистісно-орієнтованої 

взаємодії, співпраці, партнерстві, взаємній відповідальності вчителів, 

керівників гуртків і батьків, довірі одне до одного (Сєрих, 2013 а).  

Опанувавши елементами художньої мови різних видів та жанрів мистецтва 

в ЗЗСО, підлітки мають продовжувати, удосконалювати свої вміння на заняттях 

в позаурочному та позашкільному виховному компонентах, мають дискутувати 

щодо мистецьких явищ та інформації про мистецтво, отриманої з різних 

джерел, критично оцінюючи та інтерпретуючи явища культури і мистецтва, 

виявляти креативність у різних сферах творчості (Сєрих, 2013 а).  

При цьому пріоритетною є діалогова стратегія педагогічної взаємодії, 

забарвлена позитивними емоційно-естетичними переживаннями, захопленням 

художньою діяльністю, емпатійними почуттями, з домінуванням відчуття 

успіху, насолоди від мінімальної самостійної участі на шляху до пізнання 

мистецтва. Під терміном «діалог» розуміємо не просто розмову, а, насамперед, 

ланцюжок взаємозалежних вербальних й невербальних спілкувань між 

педагогом й учнями на основі партнерських стосунків, обміну особистісними 

духовними цінностями, оскільки комунікативна функція мистецтва виявляється 

в різних видах спілкування: «діалог з митцем, діалог культур, діалог 

особистісних смислів в системі «учень-учень» або «вчитель-учні», внутрішній 

діалог (інтеріоризована дискусія) (Комплексна програма, с. 6). 
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Тому цілісний освітньо-виховний процес взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків має бути 

спрямованим не тільки на передачу певних знань, умінь, а й на різноплановий 

розвиток підлітків, на використання інформаційних технологій для здобуття 

підлітками мистецької інформації та формування власного мистецького 

простору, розкриття їх творчих можливостей, здібностей і особистісних 

якостей, сприяти розвитку інтересу підлітків до мистецтва протягом життя, а 

також, розуміючи місію мистецтва, та шляхом участі в мистецькій діяльності, 

вирішувати проблеми індивідуалізації та соціалізації, самовизначення і 

самореалізації, психологічної стабільності (Сєрих, 2013 а).  

Третьою умовою взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків визначено систематичний 

цілеспрямований розвиток чуттєвої сфери підлітків (Сєрих, 2013 а). Ця 

сфера неможлива без психологізації освітньо-виховного простору закладів 

освіти – створення психолого-педагогічних умов, сприятливих для 

гармонійного розвитку та виховання підростаючого покоління, залучення його 

до культурного життя країни, як твердить К. Ізард «систематичного розвитку 

органів чуттів і творчих здібностей підлітків, що розширює можливості 

втішання красою, створення її» (Ізард & Гозман, 1980, с. 7). Уміння сприймати 

мистецький твір як форму самовираження людини розвиває органи чуття та 

творчі здібності підлітків, розширює їхні можливості сприймання, оцінювання 

й створення краси, у цьому виявляється потенційна впливова сутність 

виховного впливу на підлітків, майбутня форма самовираження (Сєрих, 2013 а). 

У цьому контексті доцільно використати досвід Г. Ващенка, який серед 

завдань естетичного виховання «допомогти дитині сприймати та засвоювати, 

відчувати красу; накопичувати естетичні враження, які використовуються у 

розвитку рис (ознак) прекрасного в духовному та фізичному обрисі школяра, 

його навчанні, праці, поведінці; сформувати в дитини прагнення вносити красу 

в оточуюче життя; відпрацювати у школяра непримириме ставлення до 

потворного, антиестетичного в поведінці, зовнішньому вигляді, побуті, а також 

до безідейності, формалізму, сірості у творах мистецтва» (Ващенко, 1994, с. 10) 

виділяє завдання, пов’язані з безпосереднім розвитком чуттєвої сфери 

особистості. Висловити своє особисте ставлення до прекрасного, яке 

трактується педагогом як, «довершеність, ідеал, досконалість, що піднімає нас 

над звичайним, буденним» (там само, с. 5), підлітки можуть завдяки мистецтву, 
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яке, погоджуємося з думкою О. Комаровської, має стати відкритою образною 

моделлю входження в світ і не лише завдяки його пізнанню, але й 

індивідуальному емоційному «переживанню» і «проживанню» (Комаровська, 

2014, с. 6). 

Серед питань розвитку чуттєвої сфери підлітків цікавими видаються 

наукові погляди лікарів-косметологів, які, займаючись цілеспрямовано 

питаннями зовнішнього стану людини, великого значення надають 

життєдіяльності організму в цілому, впливу функцій органів та систем на стан 

шкіри та м’яких тканин, виявляють і зворотну дію факторів оточуючого 

середовища на організм людини через шкіру (Сєрих, 2013 а). Проблеми 

косметології тісно переплітаються з цілим рядом медикобіологічних, 

психологічних, соціальних проблем, у тому числі і проблем чуттєвої сфери. 

Дотична нашого дослідження думка древніх індусів про те, яку роль відіграє в 

ранньому старінні втрата життєвої енергії. Якщо життєва енергія йде не спад, 

тіло втрачає свою силу. Досвід доводить, що люди, які ведуть пасивний, 

малоактивний спосіб життя, старіють швидше. Твори мистецтва також часто 

використовують з цілющою метою. Вивчення фізіологічної дії музики свідчить, 

що в основі лікування звуком і музикою лежить резонанс. «Акустичний 

принцип резонансу може бути застосований не тільки до музичних 

інструментів, але і до людського організму. Коли звукові хвилі проникають в 

тіло людини, в клітинах виникають відповідні вібрації, що сприяють 

відновленню і зміцненню здоров’я» (Дьомін, Пестунов & Стеценко, 2010, с. 4).  

Розвиток чуттєвої сфери є важливим у формуванні естетичного ставлення. 

Під кутом формування на всіх вікових етапах естетичного ставлення в дітей до 

природи велику естетико-виховну роль відіграє мистецтво, яке відображує його 

величність та красу, дозволяє милуватися ним. Твори мистецтва, будь то 

живопис, література, музика, кіно, театр, ніби зупиняють прекрасну мить, 

фіксують красу того чи іншого моменту життя природи. Активне спілкування 

дітей з природою пробуджує уявлення, примушує працювати розум, загострює 

увагу, збагачує почуття, формує працелюбність, сприяє одночасно розвитку 

інтересів до науки, надихає до вибору професій тощо. 

Цінні результати дослідження Г. Кондратенко про те, що «не завжди 

багатства культури стають надбаннями молоді, це здебільшого пояснюється не 

зрілістю їхніх потреб, інтересів – іншою мовою – слабкістю їхнього 

орієнтовного апарату: інтересів, запитів, смаків, уподобань, мотивів та інших 
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проявів особистості» (Кондратенко, 2003, с. 173–178), це дає змогу 

стверджувати, що естетичне виховання підлітків, формування їх всебічно й 

гармонійно не можна уявити без активного, творчого оволодіння ними 

духовними цінностями, накопиченими людством (Сєрих, 2013 а).  

У розгляді третьої умови важливою є думка В. Рогова про естетичне 

виховання: «Погоджуюся, все гарно – і килим, і телевізор, і дисертація, але, 

мені здається, що людина не розуміє, що це цінності вторинні, а не первинні. 

Якщо внутрішній світ людини потворний, негармонійний, то ні килим, ні 

дисертація, ні нова квартира в престижному районі не дадуть людині спокою і 

щастя, а, навпаки, коли людина вийшла надвір і побачила, що сьогодні на 

тополі лопнули бруньки й висунулася перша фісташкова зелень, – у неї щось 

заспівало всередині. Людина, може бути, купує той же килим, вішає його на 

стіну, але купує між справою – і їй гарно в своєму затишному кутку. Первинні 

цінності – це все те, із чого і складається краса й цілісність особистості, його 

індивідуальне «Я» і, насамперед, почуття власного достоїнства. Бажання 

творити – це первинна цінність» (Рогов, 2007, с. 98). Таким чином і цінності, і 

потреби, інтереси, і запити підлітків щодо мистецтва неможливі без чуттєвого, 

емоційного контенту. Тільки так виявляється емоційність, чуттєвість підлітків у 

процесі пізнання мистецтва, активізується їхнє прагнення до участі в 

мистецьких заходах і подіях, готовність до співпраці у творчому процесі, 

забезпечується творча діяльність у самореалізації підлітків. 

Аналізуючи творчу діяльність підлітків, яка здійснюється за умови 

систематичного розвитку чуттєвої сфери, визначаємо четверту умову взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків – стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності 

підлітків у закладі позашкільної освіти (Сєрих, 2013 а). Найефективніше 

заохочування, спонукання творчої діяльності підлітків як індивідуальної, так і 

колективної відбувається в закладах позашкільної освіти на засадах особистісно 

зорієнтованого виховання. Важливу роль при цьому відіграють набуті вміння 

педагогів ЗПО, їх здатність по-новому, відповідно до нових вимірювальних 

параметрів, оцінювати результативність цілісного освітньо-виховного процесу, 

різним чином залучаючись до різноманітних форм співробітництва з 

конкретним закладом освіти (ЗЗСО). Удосконалюючи організаційну діяльність 

й підвищуючи науковий рівень методико-технологічної діяльності педагогів 

ЗПО, підвищується якість освітньо-виховної діяльності підлітків (участь 
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вихованців в міжнародних, всеукраїнських, регіональних, обласних, районних, 

міських заходах; підвищується соціальний попит на позашкільну освіту тощо).  

Власна практико-перетворювальна творча діяльність відіграє важливу роль 

у науковому функціонуванні естетичного ставлення підлітків до предметів, 

природи. У результаті творчої діяльності в них «розвиваються естетичні 

почуття до природи, уміння милуватися нею, її красою й величчю, плекати та 

зберігати її» (Макаренко, 1986, с. 44). Науковим пошуком установлено, що 

здатність до творчої діяльності, впевненість у необхідності зі свого боку 

поглянути на будь-яку справу, розвинути свої стремління до активного 

самовираження виховується з дитинства. «Ми іноді думаємо, що для розвитку 

творчості в дітях потрібні якісь особливі умови й ситуації, але фантазія дітей 

завжди багатша і потрібно тільки дати поштовх для її початку й спрямовувати в 

потрібне русло». Не важливо, у якій саме творчій діяльності (праці, співах, 

малюванні, танцях, організації ігор та ін.), «важливо, що поступово виникає 

звичка творчо підходити до будь-якої справи, виникає потреба в творчості як 

повсякденному самовираженні» (Макаренко А.). Отже, для того, щоб дитині 

вільно творити, необхідно здолати складний шлях організації засвоєння знань, 

розвитку умінь, багатьох вправ. Саме тут зливаються воєдино питання творчого 

розвитку дитини, укріплення її волі, витримки, самовладання і чим складніше 

виконати типове завдання, тим більше підлітки проявляють волі, мотивують 

себе зробити нетипове, застосовуючи набуті вміння. Бо тільки воля й праця 

перетворюють справжній талант із примари в реальність.  

Стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності підлітків у ЗПО, 

що передбачає реалізацію компенсаторної функція – надолуження прогалин у 

художньо-естетичній освіті ЗЗСО, забезпечує творче зростання й активність 

особистості в естетичному вихованні. Діяльнісно-практичне творче засвоєння й 

застосування в специфічних умовах позашкільної освіти якісно оновлених 

знань, умінь, компетентностей, набутих в закладах загальної середньої освіти, 

дозволяє поглибити і виділити метапредметні результати освітньої діяльності в 

закладах позашкільної освіти (Сєрих, 2013 а).  

Утвердження змісту й алгоритмів художньо-творчої діяльності підлітків 

закладено в Комплексній програмі художньо-естетичного виховання учнів у 

загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладах. Художньо-творча 

діяльність з будь-якого виду мистецтва особливо близька підліткам завдяки 

своїй різноманітності, доступності. «Вона сприяє вихованню естетичного 
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ставлення до побуту, праці, інших сфер людської життєдіяльності, викликає 

потребу в естетично-художньому наповненні навколишнього середовища... У 

музично-творчій діяльності підлітки опановують ритмічну, вокальну, 

інструментальну імпровізацію; беруть участь у колективних музичних іграх, 

інсценізаціях народних обрядів, виконанні фрагментів дитячих опер-казок 

тощо» (Комплексна програма, 2004, с. 17-19). «Специфіка художньо-

естетичного виховання у позаурочний час дозволяє виділити його провідні 

функції і розглянути їх у двох площинах: з боку соціальних та особистісних 

потреб» (там само, с. 26). У контексті стимулювання творчої свідомої 

вмотивованої діяльності підлітків реалізується компенсаторна функція – 

надолуження прогалин у художній освіті, забезпечення творчого зростання й 

активності особистості. Водночас вона «поєднує естетичне виховання з 

моральним і світоглядним розвитком особистості, з формуванням її потенційної 

готовності до створення художніх цінностей. До цієї функції дуже щільно 

примикає релаксаційна функція, що робить акцент на розвагах, відповідно до 

можливостей художньо-естетичної діяльності учнів» (там само, с. 26).  

Педагогічний процес не є нерозривним ланцюгом розвиваючих 

усвідомлених взаємодій вихователів і вихованців. В одному випадку в 

формуванні взаємин між ними виявляється позитивна тенденція, в іншому – 

виникають перешкоди, конфлікти. Так само суперечливо й нерівномірно 

відбувається розвиток естетичного виховання. Суперечності є неодмінною 

умовою педагогічного процесу, для вирішення яких педагог не може і не має 

йти шляхом «зняття» протиріч. Такі спроби залишаються безрезультатними. 

Лише за умов взаємоповаги, бажання та уміння вірити одне одному взаємодія 

педагога й вихованця стає досяжною. Це є найбільш надійним «соціальним 

клеєм», «людською основою педагогічного процесу, якщо він прагне бути 

людським». Важливими є сумісна діяльність і спілкування. Підготовка до будь-

якого свята, заходу може стати екзаменом з різноманітних навичок, стверджує 

А. Макаренко: «потрібно вимити …квартиру, приготувати частування, …на 

святкові дні запланувати пішу чи автомобільну заміську прогулянку. Відвідати 

сусіднє містечко, музей-садибу, де художники, письменники, композитори 

проводили зустрічі, готуючись до яких, діти отримують посильні завдання, 

знайомляться з пам’ятками, роблять замальовки тощо» (Макаренко,1986, с. 14). 

Принагідно зауважимо, звернення до ідей діяльнісного підходу увиразнює 

способи творчої художньо-естетичної діяльності, прискорює естетичний 
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розвиток підлітків. У цьому контексті підтримуємо думку О. Бурова про те, що 

«пошуки шляхів залучення особистості до мистецтва; діалектичний зв’язок 

пізнання й ставлення; виокремлення естетичних потреб особистості; виділення 

питань її творчої естетичної діяльності лежить у площині розробки системи 

естетичного виховання та її методологічних аспектів» (Буров, 1985, с. 64), 

маємо на меті актуалізацію ефективних форм і методів взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Продовжуючи попередню думку, формулюємо п’яту умову ефективної 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків – інтеграція виховних впливів, актуалізація форм і 

методів естетичного виховання підлітків в закладах загальної середньої та 

позашкільної освіти. Інтеграція виховних впливів досягається 

взаємоузгодженням естетико-виховної діяльності усіма суб’єктами освітньо-

виховного процесу: підлітками, учителями закладів загальної середньої освіти, 

керівниками гуртків різних напрямів позашкільної освіти, психологами, 

батьками та іншими суб’єктами виховної діяльності підлітків (Сєрих, 2013 а).  

Теорія методів педагогічного впливу як способу управління поведінкою 

вихованців справедливо твердить, що характер методів, форма їх застосування 

здебільшого залежить від загальних цілей виховання, вікових особливостей 

дітей та їх рівня розвитку. Виховуючи дитину, ми маємо справу не з окремими 

її якостями чи рисами характеру, а з особистістю в цілому. Тому, слід 

застосовувати навчання й виховання у взаємодії, яка розглядається у світовій 

педагогіці як найбільш успішна альтернатива традиційним методам. Працюючи 

в групі, обговорюючи розв’язання будь-якого завдання, кожен член групи 

усвідомлює свою відповідальність за власні успіхи, від яких залежить успіх 

усієї групи. Головна мета навчання у взаємодії – навчатися разом, а не просто 

щось виконувати гуртом. Найбільш цікавими варіантами такого навчання є 

навчання в парах, у команді, колективна взаємодія, дослідна робота в малих 

групах та інші. Для ефективної творчої взаємодії учасники її, по-перше, мають 

бути переконані у позитивному результаті (Сєрих, 2013 а).  

Для усвідомлення сутності методичних засобів, прийомів взаємодії 

важливо зважати на комплексні характеристики їх (за О. Леонтьєвим), що 

полягають в їх розумінні: 
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− переконання дозволяють формувати в свідомості дитини впевненість у 

правильності того, що ми хочемо їй передати, потяг діяти справедливо, за 

велінням совісті; 

− захоплення – звертання до безпосереднього чуття дитини, пробудження 

в ній інтересу до діяльності, стимулювання її до активності. Психологічною 

основою захоплення є емоційність дитини, її допитливість, стремління до 

цікавого, романтичного, пригодницького. З одного боку захоплення допомагає 

перемагати труднощі за допомогою інтересу, з іншого – покладання тільки на 

захоплення – виховує; 

− вимога – допоміжний спосіб, що стимулює свідомість, розуміння 

необхідності деяких дій дитини, почуття обов’язку й відповідальності. 

У межах дослідження означено, що недооцінка естетичного виховання 

підлітків, насамперед, у недостатньому розумінні того, що значення 

естетичного виховання виходить далеко за межі тільки мистецтва і зовсім не 

вичерпується вихованням у підлітків здатності тільки «втішатися» красою і 

створювати її, хоч така здатність обов’язково має стати невід’ємною частиною 

всебічно розвиненої, культурної особистості (Сєрих, 2013 а). 

Пріоритетними формами естетичного виховання сьогодні є інформаційно-

комунікаційні форми, які дозволяють швидко і ефективно забезпечувати 

естетичне виховання підлітків. Суттєвим в умовах естетичного виховання 

підлітків є інформаційно-технічне (ІКТ) забезпечення освітньо-виховного 

процесу, адже, зазначає Н. Кузьмина, «хронічний дефіцит сучасного технічного 

обладнання саме для мистецької галузі (аудіовізуальної апаратури, якісних 

фонохрестоматій і комплектів слайдів, відео матеріалів, СD тощо) в умовах 

інформаційно-техногенного суспільства вкрай негативно позначається на 

результатах естетичного виховання підлітків, тому що збільшується дистанція 

між тим, що існує в культурно-інформаційному просторі і тим, що 

використовується в школі та позашкільних закладах» (Кузьмина, 1980, с. 15).  

Наведене міркування дозволяє сформулювати тезу про те, що в 

естетичному вихованні підлітків покладатися на вчителів літератури, музики, 

малювання недалекоглядно. Естетико-виховний вплив має трансформуватися 

на інші предмети, заняття загальноосвітніх та позашкільних закладів. «Адже 

немає такого шкільного предмета (як немає і такої галузі життя), де були б 

відсутні естетичні елементи, творче начало тощо» (там само, с. 21). 
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Оновлені форми та методи естетичного виховання підлітків дозволяють 

підвищити якість освітньо-виховної діяльності ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків засобами спланованих заходів взаємодії педагогічного 

процесу, який є нерозривним ланцюгом розвиваючих взаємодій вихователів і 

вихованців; співпереживанні через використання інтерактивних методів, які 

допомагають організувати суб’єкт-суб’єктну взаємодію (рольова гра, групова 

дискусія, фасилітована дискусія, інтервізія, робота в малих групах, творчі 

завдання, мозкова атака, сторітеллінг, яскраві метафори, казкові розповіді, 

квести, проєкти, журфікси; ігрові, психогімнастичні, тренувальні вправи тощо).  

Більш того, в сучасній системі освіти України саме ЗПО видаються нам 

найбільш підготовленими для здійснення компетентнісного підходу на 

практиці. Адже, незважаючи на появу нової термінології, позашкільної освітою 

вже накопичено солідний досвід здійснення компетентнісного змісту в своїй 

повсякденній діяльності. Це і колосальний досвід спілкування в різновікових і 

змішаних групах, і практика соціально-значущих справ, і пошуково-

дослідницька, творча, проєктна діяльність, і різноманітні ігрові методики, і 

колективні творчі справи, вся діяльність дитячих об’єднань за інтересами – 

прообраз профілізації навчання, побудована на принципах добровільності, 

співтворчості дітей і дорослих, досягнення успіху кожною дитиною. Таким 

чином, позашкільна освіта – доброчинне середовище для придбання підлітком 

досвіду міжособистісного та міжкультурного спілкування, соціальних навичок 

взаємодії, а також його особистісного розвитку (Сєрих, 2013 а). 

В окреслених нами умовах активізується і виходить на новий рівень процес 

організації естетико-виховної взаємодії загального середнього та позашкільного 

утворення як механізм (спосіб) досягнення нової якості освіти(Сєрих, 2013 а). 

Визначені умови взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти є достатніми для розв’язання головного питання – підвищення 

естетичної виховності підлітків, піднесення їх прагнення до самореалізації, що 

досягається розробкою та впровадженням системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти, яка унаочнена в складній теоретичній 

багатовекторної моделі означеного процесу. 
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Висновки до першого розділу 

 

У розділі з метою удосконалення процесу взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків теоретично 

обґрунтовано, розроблено, здійснено моделювання системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Систему визначаємо як відкрите для зовнішніх впливів складне утворення, 

що відображає цілісність процесу, деталізоване складовими концептуального, 

методологічного, процесуального й діагностичного блоків і презентовано у 

вигляді складної багатовекторної структурно-функціональної педагогічної 

моделі системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків. 

Концептуальний блок дослідження представлено науковими принципами, 

детермінантами системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків, яка структурована за чотирма рівнями:  

мегарівень, макрорівень, мезорівень, мікрорівень;  

висвітлена мета дослідження – естетичне виховання підлітків, яке 

забезпечує самореалізацію творчих якостей підлітків.  

Методологічний блок дослідження представлено особистісно 

зорієнтованим, аксіологічним, культурологічним та компетентнісним 

підходами до взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків; 

відповідає чинникам створення естетичного середовища: психологічні, 

педагогічні, художньо-естетичні; структурується за площинами управлінських, 

психологічних, педагогічних векторів.  

Процесуальний блок дослідження представлено обґрунтованими 

педагогічними умовами взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків, схарактеризовано технологію, форми, методи, прийоми взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків.  

У діагностичному блоці репрезентовані критерії та рівні взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Результатом спроєктованої системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків є забезпечення самореалізації творчих якостей, активної, 

результативної спільної діяльності, ціннісного та естетичного розвитку 

підлітків.  



98 

Компонентами системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному виховання підлітків визначено: ціннісно-

орієнтаційний (складниками якого є цінності колективу ЗЗСО та ЗПО, цілі, 

ключові ідеї та перспективи системи взаємодії); функціонально-діяльнісний 

(складниками якого є функції, вектори, механізми, форми, методи системи 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків); комунікативний 

(складниками якого є взаємини, організація спілкування, активна художньо-

естетична творча діяльність суб’єктів взаємодії; внутрішні і зовнішні зв’язки 

ЗЗСО та ЗПО); діагностико-результативний (складниками якого є критерії та 

показники ефективності системи взаємодії, форми, методи та прийоми 

вивчення, аналізу та оцінки функціонування системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків).  

Відповідно до розробленої концепції дослідження, результатів 

теоретичного аналізу, освітньої практики та компонентів взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в естетичному вихованні підлітків визначено рівні взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному виховання підлітків 

на основі встановлених критеріїв, критеріальних ознак і показників.  

Критеріями факту визначено упорядкованість системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; 

наявність сформованого єдиного колективу ЗЗСО або ЗПО; інтеграцію 

виховних впливів, дискретність естетико-виховного процесу – чергування 

періодів відносного спокою з періодами підвищеної колективної напруги, 

яскравими святковими подіями, що фокусують головні риси системи. 

Критеріями якості визначено ступінь наближення системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків до поставленої мети; загальний психологічний клімат ЗЗСО та ЗПО; 

ступінь естетичної вихованості підлітків (за критеріями формування естетичної 

вихованості підлітків: перцептивно-емоційний, когнітивно-пізнавальний, 

діяльнісно-творчий). Узагальнюючим і взаємозумовлюючим критерієм якості 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків є ступінь естетичної вихованості підлітків, 

досліджуючи й спираючись на який, діагностовано результативність всієї 

системи взаємодії. 

Показниками перцептивно-емоційного критерію визначено: вираження 

потреби набуття підлітками відчуттів, здатності сприймати красу; виявлення 
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власного естетичного ставлення до мистецтва, оцінювання та інтерпретація 

змісту мистецьких творів; розуміння значення мистецтва в житті людини та 

суспільства; коригування міри власних емоційних вражень, вираження 

найістотніших естетичних оцінок; відчуття насолоди; вираження вольової 

спрямованості підлітків, готовність й участь у колективній, груповій, 

індивідуальній творчій діяльності; когнітивно-пізнавального – вираження 

найістотніших ознак інтересу, бажання, потреби, зацікавленості до мистецтва, 

спілкування, взаємодії; відображення підлітками необхідної кількості та якості 

набутих знань, умінь; спроможність до аналізу, синтезу, узагальнення, 

порівняння; зняття фізичної і психологічної напруги під час естетичної 

діяльності, вираження ціннісного ставлення до творів мистецтва у процесі їх 

аналізу та інтерпретації; діяльнісно-творчого – вираження найістотніших ознак 

бажання набуття художньо-естетичного досвіду, зацікавленість у художньо-

творчій діяльності; вираження власних оцінних суджень у процесі спілкування, 

взаємодії; виявлення прагнення до творчої активності, акмеуспіху.  

Розроблено механізми методи (способи) педагогічної взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків – 

управлінські, психологічні та педагогічні.  

До психологічних відносимо механізми інтеріоризації й екстеріоризації, 

які дозволяють забезпечити динаміку естетичних потреб підлітків або 

закладають в особистості внутрішні механізми індивідуального розвитку, 

самоактуалізації, самореалізації та механізми формування особистості: 

переконування, навіювання й наслідування.  

До педагогічних – застосовуванням інтерактивних технологій: 

фасилітована дискусія, проєктна технологія, інтервізія – метод, технологія 

кооперативного навчання за допомогою один одного в процесі обміну думками; 

квест – технологія, різновид інтелектуально-логічних активних ігор; журфікс – 

розвивальна технологія-гра, спілкування, івент-технологія, яка забезпечується 

проведенням івент-заходів для дітей, що зусиллями педагогів, учителів, 

керівників гуртків стають незвичайними, винятковими або визначними для 

підлітків подіями; до управлінських – ефективне управління навчально-

виховним процесом, що дозволяє визначити освітньо-виховні функції закладів 

освіти та напрями їх художньо-естетичної діяльності.  
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Обґрунтовано педагогічні умови взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків: наявність змістовно-оновленого програмно-методичного 

забезпечення освітньо-виховного процесу закладу загальної середньої та 

позашкільної освіти; активізація співпраці, партнерства суб’єктів взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО; систематичний цілеспрямований розвиток чуттєвої сфери 

підлітків; стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності підлітків у 

закладі позашкільної освіти; інтеграція виховних впливів, актуалізація форм і 

методів естетичного виховання підлітків в закладах загальної середньої та 

позашкільної освіти, дотримання яких забезпечує підвищення ефективності 

взаємодії  закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків. 
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РОЗДІЛ 2 

ОРГАНІЗАЦІЯ ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЇ РОБОТИ З ЕСТЕТИЧНОГО 

ВИХОВАННЯ ПІДЛІТКІВ 

 

2.1. Програма педагогічного експерименту та аналіз результатів 

констатувального етапу експерименту 

 

У підрозділі обґрунтуємо програму експериментальної перевірки 

результативності системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Викладення 

педагогічного дослідження відбувалося з урахування актуальних питань 

виховання особистості: викривлення суспільних пріоритетів, знецінення 

моралі, поширення безвідповідальності в суспільстві, які впливають на рівень 

загальної культури, зумовлюють певні негативні зміни ціннісних орієнтацій в 

закладах освіти, що здебільшого й вимагає підвищення уваги до процесів 

виховання особистості.  

Необхідними умовами проведення педагогічного експерименту було: 

підбір експериментальних майданчиків, що відповідають низці вимог: 

психологічна готовність педагогічного колективу до здійснення 

експериментальної роботи; наявність у педагогічному колективі 

висококваліфікованих кадрів (учителів, учителів-методистів, керівників 

гуртків-методистів, психологів); наявність певної оснащеності закладу освіти 

технічними засобами, наочними посібниками, необхідними для проведення 

експерименту; зацікавленість адміністрації закладу в успішному здійсненні 

дослідницької роботи й готовність її до подальшого впровадження отриманих 

рекомендацій; створення дослідницької групи (учителі, керівники гуртків, 

педагоги-організатори, психологи, які безпосередньо впроваджують 

експериментальні методики та відповідають певним вимогам: висока 

педагогічна кваліфікація, широка ерудиція з питань естетичного виховання, 

гуманістична педагогічна спрямованість, відкритість для нових педагогічних 

ідей, уміння швидко й ефективно установити контакт із дітьми тощо); підлітки, 

здатні адекватно сприймати ідеї експериментальної роботи; активно і свідомо 

брати участь у ній; динамічно коректувати свою поведінку в залежності від 

результатів проміжних зрізів усередині експерименту; добір естетичного 

матеріалу, що дозволяє виявити основні тенденції формування естетичних 
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якостей особистості з урахуванням вікової й емоційно-вольової специфіки 

сприйняття мистецтва. Тому, критеріями добору естетичного матеріалу були: 

високий художній рівень творів мистецтва; відповідність змісту твору 

основним тенденціям розвитку сучасного світу; гармонійне сполучення в 

творах національних і загальнолюдських цінностей (Сєрих, 2012 а;2013;2013 с; 

2013 f). 

Дослідження проводилося упродовж 2011-2023 pp. За етапами (Сєрих, 

2012, с. 97-102):  

Підготовчо-організаційний етап (2011-2014 рp.): підготовка і презентація 

заявки та програми дослідно-експериментальної роботи (педагогічного 

експерименту) «Теорія і методика взаємодія закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків»; нормативно-правове 

забезпечення: а) прийняття відповідних рішень вченої ради СІОППО; 

Управління освіти і науки України Сумської ОДА, вченої ради Інституту 

проблем виховання НАПН України, педагогічних рад ЗЗСО та ЗЗПО (загалом – 

37 закладів освіти); б) батьківських конференцій цих закладів; в) проведення 

лекційних і семінарських занять: з основ педагогічного управління та 

організації дослідно-експериментальної роботи; з теорії і практики творчої 

самореалізації особистості як провідної мети національної освіти; з проблем 

теорії і практики естетичного виховання, формування естетичного середовища 

та діагностики його результатів; г) підготовка навчально-методичної бази для 

експериментальної роботи в загальноосвітніх та позашкільних навчальних 

закладах.  

Діагностично-оцінювальний етап (2014-2016 рp.): відпрацювання основних 

критеріїв і показників естетичної вихованості підлітків в естетичному 

середовищі ЗЗСО та ЗПО; (лютий 2015 р.); проведення апробації цих критеріїв і 

показників на основі діагностичного підходу на науково-практичному семінарі 

всіх учасників експериментальної роботи (учителів, психологів, викладачів 

університетів, з якими співпрацюють заклади освіти); проведення пілотного 

випробування розробленого діагностичного інструментарію в окремих класах 

ЗЗСО, групах ЗПО; на основі цієї роботи складений цілісний діагностичний 

комплекс з варіантами для підлітків закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти; здійснена на основі розробленого діагностичного 

інструментарію суцільна діагностика рівнів естетичної вихованості підлітків в 

усіх експериментальних класах (групах) (січень-лютий 2016 p.); підведені 
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підсумки діагностики й оцінки рівнів естетичної вихованості школярів 

експериментальних класів та підготовлений необхідний комплекс 

діагностичних матеріалів для розгляду науково-методичної ради педагогічного 

дослідження (лютий-березень 2015 p.);  

Формувальний етап (березень 2017-2021 pp.): реалізація мотиваційного і 

процесуального компонентів експериментальної роботи з упровадженням 

технології художньо-естетичного навчання і виховання для успішної 

самореалізації художньо-творчих якостей учнів експериментальних груп, що 

досягнута взаємодією закладів загальної середньої та позашкільної освіти; 

внесення коректив і доповнень до змістової і структурної частини 

експерименту; проведення рубіжних зрізів динаміки художньо-творчої 

самореалізації підлітків в естетичному вихованні (у І та II семестрах 

навчального року окремо); на засіданнях науково-методичної ради проведено 

змістове і конструктивне обговорення звітів педагогів-дослідників з метою 

уточнення навчально-методичних засобів; звертання постійної уваги на 

усвідомлення ідей взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти 

в естетичному вихованні підлітків засобами використання живопису, графіки, 

декоративно-ужиткового мистецтва, літературних і музичних творів, художніх 

та науково-популярних фільмів; розробка моделей взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  

Підсумковий етап (2021-2023 рр.) проведення комплексного дослідження 

ефективного функціонування структурно-змістовної системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків в 

експериментальних закладах; здійснення кількісного і якісного аналізів, 

діагностики, оцінювання результатів експерименту на основі розроблених 

критеріїв та показників та впровадження методик та технологій мистецької 

освіти та методики взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків; підготовка наукового звіту про 

результати експериментальної роботи.  

Коригуючий етап (2023-2025 рр.) – внесення корективів до прогнозованих 

результатів науково-дослідної та експериментальної роботи. 

Оскільки експеримент здійснювався на базі закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти села та міста, тому виникла необхідність додатково 

визначити специфіку означених типів навчальних закладів, їх відмінність один 

від одного. На основі вивчення педагогічної літератури, педагогічної 
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публіцистики, ретроспективного аналізу, досвіду автора були зроблені наступні 

висновки про специфіку ЗЗСО, до переваг якого варто віднести її масовість, 

спрямованість на всіх без винятку дітей; досить високий рівень пропонованих 

учням знань; можливість здійснення фронтальних виховних заходів.  

Організовано й проведено пілотні експериментальні дослідження у 26 

закладах загальної середньої освіти (17 міських та 9 сільських), 1 гімназії, яка 

має естетичні профільні класи та в 11 закладах позашкільної освіти, загалом 37 

закладів освіти. Звичайно, параметри експериментальних зрізів, зроблених 

серед учасників експерименту, виявились при зіставленні не на одному рівні.  

Дослідницькою роботою було охоплено експериментальні (ЕГ) і 

контрольні групи (КГ). Всього – 1818 респондентів (1249 підлітків ЗНЗ та 

ПНЗ), 182 дорослих (учителі, класні керівники, педагоги організатори, 

заступники директорів з навчальної, методичної, виховної роботи ЗЗСО, 

керівники гуртків, методисти, завідувачі відділами ЗПО, психологи, батьки 

вихованців). Експериментальні групи налічували 631 респондента, контрольні – 

618 респондентів. Зважаючи на проведене дослідження, подаємо текстовий 

аналіз відповідно до критеріїв, показників та виконаних завдань 

респондентами, ілюструючи висновки діаграмами, таблицями, малюнками. 

Перш, ніж аналізувати порівняльні характеристики естетичного виховання 

підлітків ЗЗСО та ЗПО, визначимо принципи порівняльного аналізу та його 

критерії. Основними принципами порівняльного аналізу є: 

− культурологічний – відповідність результатів реальної практики 

застосування системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків тенденціям розвитку національної і 

загальнолюдської культур; 

− гуманістичний – відповідність результатів дослідно-експериментальної 

роботи основним гуманістичним загальнолюдським цінностям; 

− культуротворчий – створення умов ефективної дії системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, які дозволять засвоєння, освоєння і присвоєння духовної, художньої, 

естетичної культури й готовності до її відтворення і примноження; 

− креативний – привнесення в усі сфери естетичної діяльності творчого 

елементу, у результаті чого здійснюється активна «трансформація» підлітків; 

вони прагнутимуть до акмеуспіху та перетворення навколишнього середовища 

на естетико-виховне. 
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Крім запропонованих принципів були розроблені критерії відповідно до 

рівнів, що дозволили визначити ефективність реальної практики взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків. Таких рівнів три: високий (творчий), достатній (пошуково-

когнітивний), недостатній (репродуктивний). На цих рівнях діагностували 

естетичну вихованість за допомогою критеріїв та показників: (перцептивно-

емоційному, когнітивно-пізнавальному, діяльнісно-творчому). 

Відповідно до висунутої нами гіпотези впровадження системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків мало здійснити вплив не тільки на сформованість якостей ЕВ 

вихованця, але й сприяти прагнення його до акмеуспіху, здатності до 

саморозвитку і творчої самореалізації. У підрозділі на основі теоретичного 

аналізу наукових розвідок із проблем естетичного виховання підлітків, 

розкрито методику педагогічного експерименту, що спрямовує підлітків на 

самореалізацію їх творчих здібностей, набуття ними вмінь спілкування з 

іншими суб’єктами педагогічної взаємодії.  

Основним методом дослідження виступав педагогічний експеримент. Його 

широке застосування в педагогічній науці пояснюється можливостями 

апробації й корекції нових ідей і методик навчання і виховання. Метод 

експерименту – загальнонауковий метод дослідження, який у педагогіці 

полягає в активній теоретико-практичній діяльності експериментатора, який 

певним чином перетворює ситуацію для планомірного вивчення об’єкта в 

процесі природного або штучного, однак заздалегідь запланованого його 

розвитку і функціонування. Цей метод передбачає можливість проведення 

дослідження як з відносно незмінними, так і зі зміненими умовами. 

Педагогічний експеримент був заснований на розробці системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, корекції її в ході експерименту, вивченні базових показників 

естетичної вихованості підлітків, аналізу результатів експериментальної 

роботи, методичних рекомендаціях для подальшого вдосконалення 

пропонованої системи в сучасних умовах.  

Комбінація використовуваних методів діагностики змінювалася залежно 

від особливостей етапів експериментального дослідження. Обрано 

комплексний підхід з використанням психодіагностичних методик, емпіричних 

та статистичних методів, який розглядаємо з шести позицій: 
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Позиція А – з’ясування факту упорядкованості системи взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в естетичному вихованні підлітків; вивчення документації, огляд 

обладнання кабінетів, матеріально-технічної, інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО; 

вивчення й аналіз та порівняння навчальних планів, планів виховної роботи 

гуртків, секцій, факультативів, масових заходів, класних керівників, 

методичних об’єднань програм ЗЗСО та ЗПО, навчальних, методичних 

посібників з різних аспектів вирішення в них завдань естетичного виховання 

підлітків. 

Позиція Б – з’ясування наявності сформованого єдиного колективу ЗЗСО 

та ЗПО на основі вивчення досвіду роботи ЗЗСО та ЗПО з естетичного 

виховання на уроках, у позаурочній та позашкільній роботі, що уможливлює 

створення системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Позиція В – з’ясування якості виховних впливів, зокрема їх інтеграції 

шляхом застосування теоретичної та методичної готовності педагогів до реалізації 

здійснення виховання «великими дозами», проведення сумісних заходів, 

розподілу заходів за часом, що забезпечує створення структури взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, 

вирішуючи безліч завдань естетичного виховання підлітків в означеній взаємодії. 

Позиція Г – з’ясування ступеня наближення системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків до 

поставленої мети й завдань; реалізації створених умов для естетичного 

виховання підлітків; аналіз рівня розвитку творчих здібностей підлітків та рівня 

упровадження особистісно зорієнтованого підходу (аналіз розкладів освітньої 

діяльності підлітків, відвідування та аналіз виховних заходів та ін.) 

Позиція Д – з’ясування загального психологічного клімату в закладах 

загальної середньої та позашкільної освіти; стилю стосунків в ЗЗСО та ЗПО 

завдяки спостереженню за манерою спілкування суб’єктів взаємодії та на цій 

основі визначення самопочуття й соціальної захищеності підлітків, а також 

емоційну насиченість, фізичну та психологічну напругу під час естетичної 

діяльності.  

Позиція Е – з’ясування наявності та відповідності моделі взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти реальному результату – рівню 

естетичної вихованості підлітків, який відображено: у потребі підлітків 

сприймати красу, виявляти власне ставлення до мистецтва й життя; коригувати 
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власні емоційні враження; виражати оцінки, аналізувати, комунікувати; 

виявляти інтерес до мистецтва, спілкування, взаємодії; виражати ціннісні 

ставлення до творів мистецтва; виявляти бажання до набуття художньо-

естетичного досвіду; брати участь у груповій, колективній творчій діяльності. 

Для розгляду означених позицій та розв’язання завдань дослідження 

відібрано заклади освіти, які не мали специфічних обмежень, пов’язаних з 

національними, міськими чи сільськими умовами і були продиктовані 

наявністю уваги адміністрації, членів педагогічного колективу цих закладів, до 

питань естетичного виховання, активною співпрацею керівництва закладів з 

викладачами кафедри теорії та методики виховання КЗ Сумський обласний 

інститут післядипломної педагогічної освіти.  

Відібрані заклади освіти представляють різні області України. Заклади 

загальної середньої освіти: ЗОШ І-ІІІ ст. №9; №17 м. Суми; ЗОШ І-ІІІ ст. № 3; 

№6 Лебединської міської ради; Білопільська ЗОШ І-ІІІ ст. № 2 

ім. С.М. Гордієнка Білопільської районної ради Сумської області, 

Великописарівська СШ І-ІІІ ст. ім. Героя Радянського Союзу І.М. Середи 

Великописарівської районної ради, Капустинської ЗОШ І-ІІІ ст. 

Липоводолинської районної ради, Михайлівської ЗОШ І-ІІІ ст. Лебединської 

районної ради Сумської області, Миропільський НВК: ЗОШ І-ІІІ ст. – ДНЗ 

Миропільської сільської ради Краснопільського району; Путивльська 

спеціалізована мистецька школа-інтернат Сумської області, Роменська СЗОШ 

І-ІІІ ст. №2 ім. акад. А.Ф. Йоффе Роменської міської ради Сумської області, 

Миронівський НВК: ЗОШ І-ІІІ ст. – ДНЗ Шосткинської районної ради, 

Ямпільська ЗОШ І-ІІІ ст. № 2 Ямпільської районної ради Сумської області, 

Харківської СШ з поглибленим вивчення окремих предметів «Ліцей мистецтв» 

Харківської міської ради, Рівненської ЗОШ І-ІІІ ст. № 1 Рівненської міської 

ради Рівненської області. Заклади позашкільної освіти: КЗ Сумський ПДЮ 

(Палац дітей та юнацтва) м. Суми, Миропільський ЦПО Краснопільської ОТГ, 

Путивльський РЦПР, Конотопський районний ЦПР Конотопської районної 

ради Сумської області, Конотопська дитяча художня школа, Недригайлівський 

ЦПО, КПНЗ «Охтирський МЦПО Мала академія наук учнівської молоді», 

Шосткинська міська СЮН, Ямпільська РСЮН, Харківський КЗ ДЮТ 

Харківської міської ради Харківської області, Тернопільський міський ЦЮНС 

Тернопільської міської ради (Сєрих, 2012).  
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Факт розмаїття областей мав на меті отримання більш репрезентативних 

висновків про загальні закономірності, характерні для досвіду естетичного 

виховання підлітків на уроках, у позаурочний та позашкільний час. 

Розглядаючи позицію А з метою з’ясування об’єктивної оцінки 

упорядкованості системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти, а саме відповідність змісту, обсягу та характеру взаємодії 

можливостям ЗЗСО та ЗПО; відповідність змісту, обсягу та характеру 

інваріантної складової ЗЗСО інваріантній складовій ЗПО; планування 

виховних заходів відповідно до взаємозв’язку урочної, позаурочної та 

позашкільної діяльності; скоординованість та узгодженість планів ЗЗСО із 

діяльністю відділів ЗПО було проведено:  

1) вивчення та аналіз:  

− стану матеріально-технічної, інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО, 

обладнання кабінетів; 

− нормативно-правової документації ЗЗСО та ЗПО: 

− Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти; 

− програм з предметів художньо-естетичного циклу закладів загальної 

середньої, програм з виховної роботи класних керівників ЗЗСО; 

− програм художньо-естетичного напряму позашкільної освіти; 

− календарно-тематичних планів учителів ЗЗСО та керівників гуртків 

ЗПО, календарних планів навчально-виховної роботи, планів роботи гуртків, 

секцій, факультативів класних керівників ЗЗСО, керівників гуртків і секцій, 

проведення масових заходів ЗПО; 

− планів проведення заходів ЗЗСО (співвідношення циклів спаду та 

зростання емоційного навантаження (кількість та якість заходів) і планів 

класних керівників, планів м/о класних керівників, планів інших структур 

ЗЗСО із планами заходів ЗПО;  

− навчально-методичних посібників та підручників з предметів художньо-

естетичного циклу закладів загальної середньої та навчальних посібників ЗПО; 

− 1267-ми уроків (5-9 класів) та занять гуртків з різних дисциплін 

(профілів) закладів освіти Сумської, Київської, Харківської, Тернопільської, 

Рівненської областей, м. Київ, м. Севастополь, м. Харків. 

2) анкетування вчителів мистецьких дисциплін ЗЗСО, учителів 5-9 класів з 

різних предметів, вихователів, керівників гуртків основного та творчого рівнів 

закладів позашкільної освіти.  
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З’ясовано, що обладнання кабінетів, стан матеріально-технічної, 

інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО в різних закладах відповідає різним 

кошторисам, які використовують певні статті для забезпечення освітніх 

послуг. Якщо аналізувати питання про забезпечення естетичної складової 

закладів освіти за 10 бальною шкалою (від 1 до 10), ступінь наближення від 

негативного до позитивного результату знаходиться на цифрі «4», що 

свідчить про неможливість якісного проведення естетико-виховної роботи в 

ЗЗСО. Заклади позашкільної освіти здебільшого розв’язують цю проблему 

за рахунок батьківських коштів або спонсорських асигнувань. 

 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

 

Основні питання нормативно-правової документації ЗЗСО та ЗПО, 

впровадження Державного стандарту базової і повної загальної середньої 

освіти, програм з предметів художньо-естетичного циклу закладів загальної 

середньої, програм з виховної роботи класних керівників ЗЗСО, програм 

художньо-естетичного виховання ЗПО, календарно-тематичних планів 

учителів ЗЗСО та керівників гуртків ЗПО, календарних планів навчально-

виховної роботи, планів роботи гуртків, секцій, факультативів класних 

керівників ЗЗСО, керівників гуртків і секцій, проведення масових заходів 

ЗПО, планів проведення заходів ЗЗСО (співвідношення циклів спаду та 

зростання емоційного навантаження (кількість та якість заходів) і планів 

класних керівників, планів м/о класних керівників, планів інших структур 

ЗЗСО із планами заходів ЗПО, використання навчально-методичних 

посібників та підручників з предметів художньо-естетичного циклу закладів 

загальної середньої та навчальних посібників ЗПО було виявлено, 

застосовуючи метод-аналіз якості естетичного виховання під час обміну 

досвідом роботи:  

− на всеукраїнських семінарах працівників управлінь освіти та керівників 

ЗЗСО та ЗПО; 

− обласних семінарах заступників директорів ЗЗСО та ЗПО;  

− керівників методичних об’єднань ЗЗСО та ЗПО; 

− на психологічних та педагогічних практикумах;  

− засіданнях педагогічних рад, нарадах;  
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− під час педагогічної практики слухачів курсів підвищення кваліфікації 

заступників директорів з навчально-виховної роботи, учителів мистецьких 

дисциплін, учителів-предметників, вихователів, педагогів-організаторів.  

З’ясовано, що навчання ЗЗСО та ЗПО відбувається відповідно Державного 

стандарту базової і повної середньої освіти (Державний стандарт базової і 

повної загальної середньої освіти, 2011) (100% закладів), навчальних програм з 

предметів художньо-естетичного циклу закладів загальної середньої, які мають 

гриф МОН України (100% закладів). Календарно-тематичні плани учителів 

ЗЗСО та керівників гуртків ЗПО відповідають змісту, меті і завданням 

чинних програм, вони логічно побудовані, мають достатньо активні форми і 

методи роботи з учнями, вихованцями (100% закладів, задіяних в 

експерименті).  

Вивчення питання про планування виховних заходів відповідно до 

взаємозв’язку урочної, позаурочної та позашкільної діяльності 

(розглядалася варіативна складова ЗЗСО та ЗПО) дозволило з’ясувати, що 

всі заклади, задіяні в дослідження, мають календарні плани навчально-

виховної роботи, плани роботи гуртків, секцій, факультативів, плани роботи 

класних керівників ЗЗСО, керівників гуртків і секцій, плани проведення 

масових заходів ЗПО, які діють окремо в освітньо-виховному середовищі 

закладу загальної середньої або позашкільної освіти, це становить також 

100%. Взаємозв’язок урочної та позаурочної, позашкільної діяльності 

насамперед відбувається хаотично, інтуїтивно, за власним смаком або 

уподобаннями класного керівника, вчителя або керівника гуртка, секції, 

факультативу. 

Вивчення і аналіз та порівняння програм з виховної роботи класних 

керівників ЗЗСО, програм художньо-естетичного ЗПО, планів проведення 

заходів ЗЗСО (співвідношення циклів спаду та зростання емоційного 

навантаження (кількість та якість заходів), планів м/о класних керівників, 

планів інших структур ЗЗСО із планами заходів ЗПО дозволили зробити 

висновки, що, скоординованість та узгодженість планів ЗЗСО із 

діяльністю відділів ЗПО існує тільки у 3-х закладах (5,4%), що беруть 

участь в експерименті. Найчастіше це заклади загальної середньої освіти, в 

яких відбувається навчання у створених гуртках художньо-естетичного 

профілю, навчально-виховною базою яких є заклад позашкільної освіти. 
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Позиція Б (наявність згуртованого колективу педагогів ЗЗСО та ЗПО й 

учнів, вихованців; рівень розвитку колективних умінь учнів й вихованців 

ЗЗСО та ЗПО; рівень ідентифікації підлітка із закладом освіти, класом, 

гуртком, творчим об’єднанням, факультативом; наявність єдиних цілей і 

завдань колективу ЗЗСО та ЗПО) визначалася за допомогою декількох 

методів, а саме, метода-інтерв’ю, проведення якого переконливо засвідчило, 

що в результаті систематичного згуртованого колективного педагогічного 

впливу уроках, у позаурочній роботі можна досягти помітних позитивних 

зрушень у розвитку емоційної, інтелектуальної, духовної сфер підлітків. «Саме 

через систему естетичного виховання, згуртованість колективу, наявність 

єдиних цілей і завдань – засвідчує директор Михайлівської ЗОШ І-ІІІ ст. 

Лебединської районної ради Васильченко І.М. – наша школа досягла значних 

успіхів в організації виховної роботи, у формування естетичних понять, 

поглядів, переконань, виховання естетичних смаків, вироблення умінь підлітків 

розуміти мистецтво, розвиток творчих здібностей. Багаторічний досвід роботи 

переконав мене, що поштовхом до розвитку творчих здібностей підлітків, 

колективних творчих умінь й компетентностей є створення емоційного настрою 

учнів відповідно до подій або людей, або якогось середовища». «Досвід роботи 

з естетичного виховання підлітків нашої школи поширюється в Польщі і став 

таким, що заслуговує широкого використання у закладах України» (Сєрих, 

Взаємодія загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів, 2014 a). На 

цьому етапі дослідження шляхом проведення конкурсу «Найкраща візитівка» 

було з’ясовано про існування емблеми, візитки ЗЗСО, ЗПО, гуртка, класного 

колективу, інших атрибутів – гімну, прапору, єдиної форми. Проведення 

конкурсу активізувало суб’єктів освітньої діяльності закладів освіти 

переосмислити цілі й завдання колективу ЗЗСО та ЗПО, намітити вектори 

покращення виховної роботи. Шляхом опитування, бесіди було встановлено 

рівень обізнаності педагогів ЗЗСО та ЗПО щодо питання єдиної методичної 

теми, річних завдань, стратегічної мети закладу освіти тощо. Більшість 

закладів уперше створювали поле для взаємодії ЗЗСО та ЗПО (31 заклад – 

87,3%), що посилює увагу до створення єдиного згуртованого колективу 

педагогів ЗЗСО та ЗПО й учнів, вихованців; розвитку колективних умінь 

учнів й вихованців; визначення єдиної мети, цілей і завдань взаємодії. 

Для з’ясування позиції В (інтеграція виховних впливів: здійснення 

виховання «великими дозами», створення структурних елементів системи 
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взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків, сумісні заходи ЗЗСО й ЗПО, 

раціональний розподіл заходів за часом) було використано результати 

інспекторських перевірок, довідок, звітів про роботу закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти, де розглядалися питання наявності 

проведення масових, тематичних заходів, ефективності планів виховної 

роботи. Було зроблено аналіз роботи гуртків, інших творчих об’єднань 

ЗЗСО та ЗПО (конспекти уроків з мистецьких дисциплін, обов’язкових домашніх 

завдань з теорії та практики естетичного виховання та педагогічної взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО); проведено опитування учнів з вивчення матеріалів дитячої 

творчості (участь підлітків у різноманітних конкурсах); проаналізовано 

розклад виховних заходів ЗЗСО та ЗПО; роботи гуртків, МАН та ін., що в 

цілому дозволило оцінити рівень інтеграції виховних впливів на підлітків. 

Аналіз якості виховних впливів і готовності педагогів до реалізації завдань 

естетичного виховання підлітків загальноосвітніх та позашкільних навчальних 

закладів, зазначений в позиції В, був проведений під час бесід з педагогами, у 

яких з’ясовано ступінь реалізації завдань естетичного виховання у навчальних 

програмах, підручниках та на уроках з різних навчальних дисциплін; методи, 

прийоми, що застосовують учителі під час урочної та позаурочної роботи.  

«Усі навчальні предмети, поряд з передачею дітям основ наук, – зазначає з 

цього приводу Л. Бучок, – своїми специфічними засобами вирішують завдання 

естетичного виховання» (Бучок, 2018, с. 398). У ЗЗСО цьому сприяє творчий 

підхід до реалізації навчально-виховних цілей кожного навчального предмету, 

виразність слова вчителя, його зовнішній вигляд, манера спілкування, відбір 

наочного матеріалу тощо. У зв’язку з цим було проведене експрес-опитування 

педагогів (додаток Б. 10): – який рівень визначення в різних навчальних 

предметах (дисциплінах художньо-естетичного циклу) (поряд із навчальними 

та розвивальними) виховних цілей та завдань естетичного виховання підлітків; 

− чи задовольняє вас зміст вивчення навчального матеріалу на уроках 

образотворчого, музичного мистецтва для естетичного виховання учнів;  

− чи озброюєте ви підлітків елементарними художньо-естетичними 

знаннями й уміннями; 

− чи надає зміст цих знань підліткам розуміння естетичних цінностей 

(прекрасного, комічного, трагічного тощо); 

− як зміст матеріалу про прекрасне в навколишній дійсності й мистецтві, 

питання й завдання до нього сприяють інтегрованому впливу на підлітків, їх 
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особистісному розвитку, емоційно-чуттєвої, пізнавальної сферам, 

формуванню елементарних творчих проявів, вмінню працювати в групі, 

взаємодіяти тощо; 

− як впливає освітнє середовище на естетичне виховання підлітків; 

− чи впливає на естетичне виховання підлітків особистість педагога 

(його харизма, зовнішній вигляд, манера спілкуватися тощо); 

− які естетичні важелі мають: зміст, ілюстрації, оформлення 

підручників; 

− чи відвідують учні вашого класу заклади позашкільної освіти; 

− чи допомагає відвідування закладів позашкільної освіти підліткам у 

навчанні й набутті розуміння змісту естетичних категорій; 

− у чому ви бачите можливості ПО в естетичному вихованні підлітків. 

Даючи відповіді на експрес-запитання, учителі стверджували, що «у школі 

інформаційна перевантаженість учнів» (А. В.), «можна було б зменшити 

кількість теоретичних відомостей з різних галузей знань (Г. Ф.), «навчальний 

матеріал на уроках не може в повній мірі задовольнити естетичний розвиток 

учнів», «інтегрований вплив відбувається тільки на уроці інтегрованого курсу 

«Мистецтво» (С. П.), «естетичне виховання – поняття широке, включає і 

вимоги до зовнішнього вигляду особистості, (одяг, зачіска), це і краса природи, 

і естетика приміщень. Взагалі естетичне виховання починається з сім’ї» (В. В.), 

«спілкування з мистецтвом повинно приносити дитині величезну радість» 

(Л. В.), «більше часу потрібно віддавати практичній роботі, спілкуванню, 

знайомству з різними видами й жанрами мистецтва» (І. І.) та ін. За цими 

експрес-відповідями можна зробити тільки попередні висновки, які в 

подальшому корегуватимуться (додаток Б. 10).  

Позиція Г (ступінь наближення системи ВЗ ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків до поставленої мети; створення умов для естетичного 

виховання підлітків; наявність творчих здібностей підлітків; рівень 

упровадження особистісно орієнтованого підходу до учнів) визначалася 

завдяки вивченню та аналізу матеріально-технічної бази ЗЗСО та ЗПО, 

наявністю допоміжних служб (психолог, соцпедагог), які надавали 

кваліфіковану психолого-педагогічну допомогу підліткам; аналізу і 

самоаналізу відвіданих виховних заходів; анкетуванню, виконаним 

малюнкам і творчим проєктам підлітків. Опитування суб’єктів освітньо-

виховного процесу ЗЗСО та ЗПО проводилось з метою визначення наявності 
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впровадження системи особистісно орієнтованого навчання та аналізу 

участі підлітків ЗЗСО та ЗПО в плануванні й організації роботи клубів, 

секцій, гуртків, свят, ін. У всіх закладах, які задіяні в експериментальній 

роботі, існують посади психолога і соціального педагога (100%), але ці ж 

(100%) не проводять цілеспрямовану роботу щодо наближення системи 

взаємодії закладів ЗЗСО та ЗПО до ефективної естетичної вихованості 

підлітків. Суб’єкти освітнього процесу ЗЗСО та ЗПО про створення системи 

взаємодії означених закладів, ступінь наближення цієї системи до 

поставленої мети дізналися від авторів дослідження вперше, хоча 

сприйняли позитивно (34 заклади – 91,8%) й активно долучилися до 

дослідницького пошуку. 

Для з’ясування позиції Д (виявлення стилю стосунків в ЗЗСО та ЗПО, 

самопочуття підлітків та його соціальної захищеності; емоційної насиченості 

життя колективу; зняття фізичної і психологічної напруги під час естетичної 

діяльності та наявність загального психологічного клімату в ЗЗСО та ЗПО) 

виявилося достатнім проведення спостереження за манерою спілкування 

таких груп: «директор – учитель (керівник гуртка)», «учитель – учитель», 

«учитель – учень», «учень – учень», «вихователь – вихованець», ін. У 

деяких випадках (12 – 32,5%) спостереження за різними групами 

спілкування дали позитивний результат, але в більшості закладів (25 –

 67,5%) таке спостереження носило суто візуальний, частіше суб’єктивний 

характер. Вивчення й аналіз документації щодо роботи з дітьми, що 

потребують додаткової уваги (пільговим контингентом); роботи з 

обдарованими дітьми; моніторинг творчої діяльності; відвідування виховних 

заходів; анкетування «Психологічний клімат школи, класу»; написання 

твору-роздуму «Школа в моєму житті» та «Палац дітей та юнацтва в моєму 

житті»; аналіз роботи психолога та соціального педагога. Відвідування заходів, 

анкетування та написання творів-роздумів принесли більш позитивні 

результати, про гарний психологічний клімат доводиться говорити в 78,3% – 

29 закладів; решту становлять заклади, які наближаються до більш позитивного 

бачення життя свого колективу, готові до змін, зняття психологічної напруги та 

виявлення доброзичливого стилю стосунків (21,6% – 8 закладів). 

Посилаючись на досвід Є. Степанова (Степанов, 2004) за позиціями А-Д 

будо розроблено авторський варіант відповідних анкет для педагогів, підлітків, 

батьків (таблиці 5, 5.1, 5.2) (додаток В. 5). Опитуваним необхідно було 
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прочитати певні твердження та за допомогою шкали оцінок висловити ступінь 

свого погодження з ними:  

4 бали – цілком погоджуюсь; 

3 бали – погоджуюсь; 

2 бали – важко сказати; 

1 бал – не погоджуюсь; 

0 балів – цілком не погоджуюсь. 

Загальний коефіцієнт погодження встановлено за формулою: 

_n l+n2+.. .  + n j  

N  x  i  

д е  n12 j –  с у м а  б а л і в  к о ж н о г о  р е с п о н д е н т а ,  N –  

к і л ь к і с т ь  п и т а н ь  в  а н к е т і ,  і –  к і л ь к і с т ь  р е с п о н д е н т і в .  

Відповідно до отриманих результатів установлено ступінь 

задоволеності педагогів (учнів, батьків) естетико-виховною діяльністю в 

ЗЗСО та ЗПО та своєю співучастю в цьому процесі: 

К > 3 – високий (В); 

2 < К < 3 – середній (С); 

К < 2 – низький (Н). 

Проаналізувавши аспекти естетико-виховної діяльності у взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, зазначаємо, що загальний коефіцієнт 

задоволеності (у балах) серед педагогів ЗЗСО становить 2,5; ЗПО – 2,8, що 

виявляє у ЗЗСО – Н ступінь задоволеності; ЗПО – С. Загальний коефіцієнт 

задоволеності (у балах) серед підлітків ЗЗСО становить 2,1, ЗПО – 3,4; що 

становить у ЗЗСО – Н ступінь задоволеності, у ЗПО – С. Загальний коефіцієнт 

задоволеності (у балах) серед батьків підлітків ЗЗСО становить 2,3, ЗПО – 3,4; 

що відповідно показує Н ступінь задоволеності батьків ЗЗСО і ЗПО – С, що дає 

змогу стверджувати про необхідність, актуальність і доцільність створення 

системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО, яка підвищить естетичну вихованість підлітків.  

Відповідно до позиції Е аналіз рівня естетичної вихованості підлітків 

проводився за визначенням наявності моделі взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків та відповідності цієї моделі реальному результату – естетичній 

вихованості підлітків. З цією метою застосувалися інструменти оцінювання 

– аналіз статуту закладу, інноваційної діяльності, участі в наукових 

регіональних проєктах й іншої документації, які підтвердили міркування 
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про існування моделі взаємодії ЗЗСО та ЗПО та відповідності її реальному 

результату – ЕВ підлітків. 100% закладів освіти, що брали участь в 

експерименті, такої моделі не мають, а прагнення закладів освіти до 

систематичного естетичного виховання підлітків мають 34 заклади (91,8%), 

оскільки проводяться заходи з естетичного виховання на достатньому і 

високому рівні, але окремо в закладах загальної середньої та позашкільної 

освіти. Про це свідчать спостереження, анкетування й опитування; аналіз 

учнівських робіт, творів-есе, твір-роздум «мистецтво в моєму житті», 

методика недописаних речень та ін. Своєю чергою естетичну вихованість 

підлітків визначали за діагностичним комплексом (побудованим за власною 

методикою). Так, було проаналізовано й діагностовано в підлітків ЗЗСО та ЗПО 

вираження потреби та здатності сприймати красу; виявлення власного 

естетичного ставлення до мистецтва, життя; коригування міри власних 

емоційних вражень; вираження власних оцінок у процесі аналізу, комунікації, 

взаємодії; наявність ознак інтересу, потреби до мистецтва, спілкування, 

взаємодії й відображення необхідних набутих знань, умінь; спроможність до 

порівняння, узагальнення, аналізу набутих знань, умінь; вираження ціннісного 

ставлення до творів мистецтва; наявність бажання набути художньо-

естетичного досвіду, ознак майстерності; готовність, участь підлітків у 

груповій творчій діяльності; виявлення уміння спілкуватися, взаємодіяти.  

Визначені, на нашу думку, чіткі й продумані запитання, які містилися в 

анкетах та опитувальниках для молодших і старших підлітків. Слід наголосити, 

що прогнозовано респонденти цих вікових груп до кінця експерименту 

перейдуть до іншої вікової групи. Для нас таке вирішення питання є доцільним, 

оскільки ми зберігаємо чистоту експерименту. Відповідно до позиції Е, 

естетична вихованість підлітків характеризується виконанням обов’язкового 

мінімуму змісту основних освітніх програм, вимогами до рівня освітньої 

підготовки учнів, які унормовані в державному стандарті загальної і повної 

середньої освіти, програмі «Мистецтво» для ЗЗСО та програмах художньо-

естетичного напряму позашкільної освіти, затверджених МОН України. 

У контексті педагогічної взаємодії між навчальними предметами та 

виявлення власного ставлення до мистецтва і життя та вираження потреби 

та здатності сприймати красу підліткам пропонувалося скласти твір-роздум 

«Мистецтво в моєму житті». Наведемо приклади фрагментів цих творів: 
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1. Аліна К.: «Мистецтво завжди було і є невід’ємною частиною життя 

українців, сумчан. Мене дуже хвилюють твори митців, які містяться в 

Сумському художньому музеї імені Н. Х. Онацького. Вони майстерно написані, 

є високохудожніми. Однак члени моєї родини не часто відвідують Сумський 

художній музей і отримують насолоду та гарний настрій від творів мистецтва 

не в музеї. Зараз все можна побачити по телевізору або в комп’ютері, то не має 

потреби ходити до музею». 

2. Дарина В.: «Мій сусід, Володимир Хорунжий, заслужений артист 

України. Від відомий сумчанин, українець, він вболіває за театральне 

мистецтво, щодня із задоволенням ходить до театру і розповідає нам про театр, 

якщо ми його попросимо. Він часто розповідає нам про нові вистави і запрошує 

нас на прем’єри. Ми пишаємося тим, що поряд з нами мешкає така людина». 

3. Максим С.: «Мій друг, з яким я щодня ходжу до школи, не з книг і 

телевізора знає про образотворче мистецтво. Його батько заслужений художник 

України, Олександр Чередниченко. Я щасливий, коли заходжу до нього додому 

і бачу, як працює його батько. Які дивні кольори на його роботах, яка чудова 

весняна зелень, який крижаний Псел узимку, а головне я отримую задоволення 

і мені також хочеться намалювати якийсь подібний пейзаж чи натюрморт». 

4.  Тетяна Р.: «Моя мама працює викладачем на кафедрі культури Вищого 

училища культури і мистецтв ім. Д. Бортнянського, тому я змалку 

«пройнялася» мистецтвом. Мама добре знається на загальносвітовій і 

національній культурі, особливо полюбляє розробляти хореографічні та 

театралізовані дійства. Я була з мамою на концерті хореографічних колективів 

в театрі драми та музичної комедії ім. М. Щепкіна. Мені дуже сподобалося». 

5. Марина К.: «Мені дуже подобається відвідувати зразкову студію 

образотворчого мистецтва в Палаці дітей та юнацтва м. Суми. Я пишаюся 

нашим керівником, В. Коздровською. А нещодавно я дізналася, що вона 

народний майстер, член Національної спілки майстрів, вирізує витинанки, які 

такі вишукані, тоненько-тоненько вирізані і візерунки на них нагадують життя 

українців, їх надії і сподівання на майбутнє. Я милуюся витинанками і стає на 

душі легко і спокійно».  

6. Валерій Р.: «Я маю заповідну мрію. Хочу бути «золотим голосом 

України». У мене є приклад, Л. Вівсюк, товариш моєї сестри став співаком. Для 

здійснення моєї мрії потрібно навчатися у Сумському педагогічному 

університеті імені А. С. Макаренка на мистецькому факультеті або в музичному 
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училищі. Іноді я, навіть, відчуваю себе співаком і, обов’язково, ним стану». Я 

буду виконувати українські пісні та прославлятиму Україну в цілому світі».  

7. Віктор Х.: «Я просто дуже люблю слухати музику. Класичну, 

популярну, джаз, рок. Тоді у мене гарний настрій, я хочу швидко рухатися, 

робити багато різної роботи, допомагати людям, дарувати гарний настрій. І від 

того я відчуваю себе щасливим».  

За результатами написання творів-есе респонденти виявляли: власне 

естетичне ставлення до мистецтва, оцінювали зміст твору та здійснювали 

інтерпретацію мистецьких творів, демонстрували розуміння мистецтва в житті 

людини та суспільства. В ЕГ були об’єднані підлітки ЗНЗ, загалом 632 учні (322 

і 310) 5 класів та 8 класів, КГ становила 618 респондентів ПНЗ. Підлітки 

виявили оцінні судження – 34,6 % респондентів експериментальної групи (далі 

ЕГ) та 33,5 % респондентів контрольної групи (далі КГ), естетичну оцінку та 

естетичний відгук висловлюють підлітки 37,2 % ЕГ та 38% респондентів КГ, 

екзистенціальне переживання (базові почуття, емоції, стани, пов’язані з 

основами існування людини в світі, або з його екзистенцією) проявляють 58,1 

% респондентів ЕГ та 57,7 % респондентів КГ, переживання стану радості буває 

у 37,5 % респондентів ЕГ та 38,4 % КГ, навички взаємодії розвинені у 49, 7 % 

респондентів ЕГ та 50,1 % КГ. Було розроблено 9 анкет-опитувальників. За 

анкетою №1 (додаток Б. 1) визначалася здатність підлітків до естетичної 

діяльності, а також заохочення до естетичної діяльності в ЗЗСО. Поряд з цим 

підлітки вказували причини задовільної або незадовільної уваги щодо 

результатів естетичної діяльності в художньо-естетичній діяльності. В 

опитуванні брали участь ЕГ (1, 2) і КГ (1,2) молодші і старші підлітки. 

Відповіді подано в таблицях 4.1; 4.2 у % (додаток В. 4). 

Аналіз виявлення наявних ознак інтересу й потреби до мистецтва показав, 

що 71% опитуваних ЕГ та 58% опитуваних КГ вважають, що мистецтво є 

пріоритетним у наш час. Висловлюючи своє розуміння щодо призначення 

мистецтва, підлітки в основному називають: «викликати в людини бажання 

творити» 36% респондентів ЕГ та 80% респондентів КГ; «у наданні людині 

насолоди» – 41,1% підлітків ЕГ та 16% вихованців гуртків КГ; у створенні 

предметів краси або у створенні красивих речей (яскравих, одноколірних, 

різноманітних, вишуканих, оздоблених, декорованих, інкрустованих тощо) 

22,8% опитуваних ЕГ і тільки 4% опитуваних КГ. Наголошуємо, що 

респонденти ЕГ на друге запитання давали декілька відповідей, що склало 
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загалом 100%, а деякі вихованці КГ не дали жодної відповіді – 2,83%. 

Виявляючи своє ставлення до мистецтва, серед видів сучасного мистецтва 

підлітки ЕГ та КГ називають «сучасні танці», «абстракцію», «квілінг», 

«декупаж», «брейк», «реп», «брейк-данс», «хіп-хоп», «стріт-данс», «бальні 

танці», «кіно», «бісероплетіння» та ін. Зауважимо, що респонденти не 

називають, які саме види чи жанри ОМ, ММ, кіно є найбільш сучасними, 

новітніми, а які є класичними. Сучасні види мистецтва зазначають 6% 

респондентів ЕГ та 15,0% – КГ, не називають – 43,5% опитуваних ЕГ і 58,0% – 

КГ. Надаючи оцінку поведінці людини, естетично виховану – у загальній масі 

людей підлітки вирізняють за поведінкою – 48,8% респондентів ЕГ та 68,0% – 

КГ; за ходою, поставою, манерою говорити – 47,2% респондентів ЕГ та 21,5% – 

КГ; за зовнішністю, одягом – 5,0% респондентів ЕГ та 10,5% – КГ. Слід 

зауважити, що підлітки КГ естетично виховану особистість у загальній масі 

людей вирізняють не за одним, а за двома-трьома показниками, відсоток 

становить 99,2. Ознаки інтересу, потреби в мистецтві, спілкуванні з 

однолітками, підлітки зазначали, відповідаючи на запитання «Чи зголосилися б 

Ви взяти участь у шкільному концерті, виставі, показі мод, конкурсі художньої 

творчості тощо?» опитувані відповіли: «Так» – 81,3% опитуваних ЕГ та 100% – 

КГ, «Ні» – 17,6% респондентів ЕГ, «Не знаю, не думав про це» – не відповів 

жоден респондент ЕГ та КГ. За кожну відповідь а) респонденти отримали 3 

бали, б) – 2 б. с) – 1 б. першого-п’ятого запитань. Сума балів склала число, яке 

дорівнювало визначеному рівню здатності вихованця до естетичної діяльності: 

14-15 б. – високий рівень; 13-10б. – достатній рівень; 9-5б. – недостатній рівень. 

Результати унаочнюємо в діаграмі (рис. 4.1) (додаток В. 4) – порівняння 

відповідей ЕГ та КГ. 

Для виявлення наявності ознак інтересу до мистецтва, до взаємодії і 

спілкування, вираження найістотніших причин, за яких: брати участь в 

естетичній діяльності, поповненні своїх знань та умінь в ЗПО застосована 

анкета №3, у якій респонденти давали відповіді на запитання (додаток Б. 3). 

Так, 632 (322 молодші підлітки, 310 старших підлітків) респонденти ЕГ та 618 – 

КГ сформулювали свої відповіді щодо естетичної цінності та інтересу до 

мистецтва; на запитання №1 позитивно відповіли 514 респондентів ЕГ та 525 – 

КГ. Кількість цих відповідей подаємо в таблицях 4.3; 4.4 у % (додаток В. 4). 

Гармонійним вважають оточуючий світ 64 % респондентів ЕГ та 79 % – КГ, їх 

задовольняє оточення, вони зазначають його гармонійним, красивим і 
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змінювати нічого не бажають. Хотіли б покращити світ навколо себе 85 % 

підлітків ЗНЗ і всього 32 % респондентів ПНЗ виявляють таке бажання. 

Більшість опитуваних бажають відвідувати мистецькі заходи, позитивні 

відповіді надали 62 % респондентів ЕГ та 69 % респондентів КГ.  

Для виявлення респондентами власного естетичного ставлення до 

мистецтва і значення мистецтва в житті було сформульоване запитання 

«Які б мистецькі заходи Ви охоче відвідали?» опитувані відповіли: «виставки» 

– 27% учнів ЕГ та 32% – КГ, «кіно» – 54% учнів ЕГ та 47% – КГ, «театр» – 

14% учнів ЕГ та 16% – КГ, «опери, музеї, балети, концерти» – 5% учнів ЕГ та 

5% – КГ. Це дозволяє зробити висновок про те, що респонденти обізнані зі 

змістом проведення мистецьких заходів, але більше схиляються до перегляду 

кінофільмів, комп’ютерного он-лайну. На запитання «Чому б Ви віддали 

перевагу, якщо б Вам запропонували подивитися..?» опитувані обирали із: 

перегляду спектаклю, художньої виставки, відвідання філармонії; фільму, 

телепередачі; відвідування показу мод, дискотеки; або замінити відпочинок 

читанням цікавої книги. 27% респондентів ЕГ та 43% – КГ відвідали б із 

задоволенням філармонію, театр, переглянули спектакль або художню 

виставку; 32% респондентів ЕГ та 26% – КГ віддали перевагу перегляду фільму 

або телепередачі; 29% респондентів ЕГ та 26% – КГ із задоволенням відвідали 

показ моделей або сходили на дискотеку; і тільки 12% респондентів ЕГ та 5% – 

КГ замінили відпочинок читанням улюбленої або цікавої книги. Подані цифри 

показують, що підлітки не мають особливого бажання набувати естетичний 

досвід, не зацікавлені в мистецтві та естетичній діяльності.  

У визначенні спроможності підлітків до порівняння, узагальнення, аналізу 

набутих знань (у когнітивно-пізнавальному зрізі) підлітки також демонструють 

певні труднощі. Так, потрібно було дати аргументовані відповіді, вказавши 

улюбленого художника, композитора, режисера, актора, поета або 

письменника. Учні називають відомих митців Л. да Вінчі, В. Васнєцова, 

М. Приймаченко без аргументів (45% респондентів ЕГ та 47% – КГ); 

аргументують власну позицію 21% респондентів ЕГ та 32% – КГ. Опитуваним 

подобається стиль, фарби, колорит, зміст зображення на полотнах, зрідка 

композиційний задум та ін. Виникають труднощі навіть у підлітків ЗЗСО, що 

опановують ці знання як програмовий матеріал на уроках образотворчого та 

музичного мистецтва 21% учнів ЕГ та 1% підлітків КГ. Зовсім не знають 

художників 13% респондентів ЕГ та 16% – КГ. Серед улюблених композиторів 
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опитувані називають С. Прокоф’єва, В. Моцарта, Е. Грига, П. Чайковського без 

аргументації (48% учнів ЕГ та 58% – учнів КГ); 20% респондентів ЕГ та 16% – 

КГ називають улюбленого композитора, аргументуючи власну відповідь, але 

найчастіше відповідають: «Подобається, бо в нього дуже гарна музика»; 

виникають труднощі у 20% підлітків ЕГ та 16% – КГ; не називають 

композиторів 12% ЕГ та 10% – КГ. Улюбленого режисера, актора й виконавця 

переважна більшість респондентів (55%, 53%, 59%, 49%) також називають без 

аргументування, не називають – відповідно 16%, 17% опитаних ЕГ та 10%, 5% 

– КГ. Улюбленим поетом більшості респондентів КГ (63%) та ЕГ (47%) є 

Т. Шевченко. Основним аргументом опитувані називають те, що «він пише 

дуже гарні вірші». Узагалі не називають поетів та письменників 15% 

респондентів ЕГ та 13 % – КГ. Це свідчить про те, що такі підлітки заздалегідь 

бояться визначити власне ставлення, мати власну думку, висловитися. 

Результати зрізів за останніми запитаннями ураховані у формувальних 

естетичних впливах. 

Для виявлення спроможності узагальнення набутих знань, розуміння 

підлітками сутності видів та жанрів мистецтва було розроблено анкету №4 

(додаток Б. 4), № 6 – для визначення ціннісного ставлення підлітків до вивчення 

навчальних дисциплін (додаток Б. 6), бо саме, вивчаючи фактичний матеріал, 

естетичні поняття, терміни, підлітки набувають вищого рівня естетичної 

вихованості. Так, респонденти мали відповісти на запитання й записати 

відповіді, класифікуючи їх за 3-ма показниками, а саме, як підліток: а) глибоко 

розуміє зміст питання; б) частково розуміє; в) не розуміє. Остаточну кількість 

відповідей показуємо в 4.5; 4.6 у відсотках (додаток В. 4). 38,6% респондентів 

ЕГ та КГ зазначають, що більше всього їх приваблює в художніх творах, 

передають зміст «своїми словами», переказують, додають образні вислови, 

метафори тощо. Натомість, переважна більшість респондентів КГ (228; 218) та 

ЕГ (267; 293) не визначають засобів виразності мистецтва, називають безглузді 

речі. Це показує низький рівень обізнаності в мистецькій термінології й 

низький рівень опановування навчальної програми. До засобів виразності 

графіки (графіті) відносять «балончик із фарбою», що свідчить про незнання 

основних засобів виразності графіки (хоча мали отримати ці знання в 

початкових класах), про неналежне викладання образотворчого мистецтва.  

Більшість респондентів як ЕГ, так і КГ не знають, що таке комп’ютерна 

графіка і як вона впливає на мистецтво й естетичне виховання. Близько 50% 
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респондентів не пояснюють засоби виразності сценічного мистецтва, музики, 

хореографічного мистецтва (становить 46,7 % опитаних). Унаслідок цього, 

більшість респондентів, а саме, 45,8% ЕГ та 47,8% – КГ вважають дискотеку 

видом мистецтва; ці ж респонденти відносять до виду мистецтва дефіле.  

Для вираження ціннісного ставлення до вивчення мистецтва (додаток Б. 6) 

респонденти відповідали на запитання: «де можна розширити коло свого 

спілкування, з мистецтвом зокрема»? а також «Чи вважаєте ви, що сучасний 

учень має бути освіченою, всебічно розвиненою особистістю?» і «Чи є 

головними культура й освіта у Вашому житті?». Підлітки мали відповісти: 

«так», «ні», «не зовсім», а далі висловлювали думку про те, яке місце серед 

інших предметів займає місце предмет «Мистецтво» та чи пов’язаний цей 

предмет з історією, мовою, літературою. Мали визначити, яке місце займає 

предмет «Мистецтво»: головне; основне, але не головне; останнє; тимчасове; 

середульше. Про готовність брати участь у колективній художньо-

естетичній діяльності і реалізувати себе в мистецтві респонденти записували 

у відповідях на запитання «З яких видів мистецтв ви відчуваєте потребу 

поглиблення знань?», а запитання «Які обставини, на ваш погляд, впливають на 

визначення поняття прекрасного?» було уточнене додатковими відповідями й 

учні мали вибрати – з поданих 12-ти: 1) епоха; 2) національний фактор; 3) раса; 

4) релігійна приналежність; 5) мода; 6) індивідуальні риси особистості; 

7) психологічні особливості особистості; 8) природа; 9) музична культура; 

10) етнічні традиції, цінності; 11) матеріальне середовище; 12) фізична 

спрямованість особистості. Визначення й поняття, які були не зрозумілі 

п’ятикласникам, учителям-експериментаторам доводилось розтлумачувати 

питання опитувальника перед опитуванням.  

Для визначення вираження власних оцінок у процесі аналізу мистецтва 

було сформовано запитання: «Визначте ознаки, які, на вашу думку, 

найяскравіше визначають естетичний потенціал будь-якого предмета, яке було 

розташоване в таблиці, де учні мали підкреслити потрібне або додати у вільних 

рядках власну думку щодо естетичного потенціалу того чи іншого предмета. 

«Чи можна за допомогою мистецтва, різних його видів та жанрів доповнити, 

зробити предмет цікавішим, і для чого це потрібно». Підсумовуючи відповіді, 

аналіз кількісних відповідей респондентів ЕГ та КГ, зведені результати подаємо 

в таблицях 4.7 та 4.8. (додаток В. 4). Незважаючи на усвідомлення підлітками 

того, що сучасний учень має бути освіченою, всебічно розвиненою особистістю 
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(83,1% опитуваних ЕГ та 76,3% учнів КГ), головним у світі називають культуру 

й освіту 67,4% респондентів ЕГ та 47,4% – КГ; віддають головне місце 

предметам мистецтва, які пов’язані також з історією, мовою, літературою 19,3% 

учнів ЕГ та 39,5% – КГ, але, при цьому, віддають основне, не головне місце 

цим предметам відповідно 57,8% ЕГ та 47,4% КГ. Більшість підлітків вважають 

мистецькі дисципліни основними в естетичному вихованні і їх достатньо 

вивчається в їх класі для підвищення їх естетичного рівня – 83,1% ЕГ та 71% – 

КГ. Однак, відчувають потребу в поглибленні знань з мистецтва в ЗПО 46,9% 

респондентів ЕГ та 78,9% – КГ. При цьому виникає плутанина в підлітків між 

видами мистецтва, хоча називають мистецькими предмети такі, як музика, «бо з 

пісень можна дізнатися більше», образотворче мистецтва, скульптура, 

архітектура, сучасні танці, театр. Поряд з мистецькими предметами називають 

іноземні мови, математику, історію, фізичну культуру, літературу. Підлітки 

вважають, що потрібно включати в інші, немистецькі уроки музичні, 

театральні, хореографічні, кіно фрагменти та інші для того, щоб не тільки 

«краще запам’ятовувати навчальний матеріал, але й отримували насолоду й 

задоволення». На визначення поняття прекрасного впливають, на думку 

респондентів ЕГ (54,2%) та КГ (42,1%), мода, індивідуальні риси особистості; 

матеріальне становище, відповідно – 47,4% ЕГ та 31,5% КГ; епоха і 

національний характер – 8,4% респондентів ЕГ та 26,4% – КГ. Незначний 

відсоток підлітків ЕГ та КГ виявляють власне естетичне ставлення, називаючи 

факторами впливу на визначення поняття прекрасного природу, релігійну 

приналежність особистості, етнічні цінності та традиції, фізичну підготовку й 

спрямованість особистості тощо.  

Характеризуючи стиль стосунків суб’єктів взаємодії, підлітки розповідали 

про те, як вони сприймають (оцінюють) педагога під час занять, його особисті 

якості, професіоналізм, уміння співпрацювати з учнями; зацікавити їх своїм 

предметом; чи проводять учителі уроки жваво; об’єктивно оцінюють знання, 

уміння учнів; чи здатні викликати в учнів почуття задоволення, радості та ін. 

(додаток Б. 7). Аня С. розповіла, що «Учителі зрозуміло викладають матеріал 

на уроці»; Костя П. – «Переважно вчителі переконливо викладають матеріал»; 

Софія Ф. – «Уроки Ганни Петрівни у мене викликають почуття задоволення. 

Мені дуже гарно на її уроках»; Толя К. – «У нас не буває нудних і нецікавих 

уроків», Ілля С. – «Учителів, які закохані в свою справу, у нашому класі декілька 

– Оксана Іванівна, Лариса Григорівна». Отже, учні бажають бачити навчання 
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цікавим, а педагогів – професіоналами. Кількісні показники показуємо в 

таблицях 4.9, 4.10. (додаток В. 4) 

Виявляючи уміння спілкуватися і взаємодіяти з усіма учасниками 

освітньо-виховного процесу, респонденти виконували творчі проєкти та 

колективні творчі справи (КТС) на визначення кращої класної кімнати; брали 

участь у конкурсі на «Краще шкільне подвір’я». Поряд з розробкою проєктів, 

учні давали відповіді на запитання «Чи задовольняє Вас кольоровий та 

світловий фони кабінетів, де ви навчаєтеся?», «Чи забезпечено чистоту, 

порядок у навчальних кабінетах вашого закладу?», «Чи раціонально розміщено 

навчальне обладнання у кабінетах, де ви навчаєтеся?», «Чи раціонально 

розміщені наочні посібники в кабінетах?», «Чи є в кабінетах композиції з 

живих квітів?», «Чи прикрашені кабінети художніми виробами вчителів, 

учнів?», «Чи є важливим для вас оформлення кабінетів вашого закладу в 

кольорі?», «Чим подобаються вам речі, що знаходяться в навчальному 

кабінеті». 

За результатами опитування встановлено: кольоровий і світлий фони 

навчальних кабінетів задовольняють 99,8% підлітків ЕГ (1), 80,1% – ЕГ (2) та 

97,3% – КГ. Чистота й порядок у навчальних кабінетах підтримується в 

закладах освіти, де навчаються респонденти ЕГ, відповідно 90% (2), 81,0% (1) 

та 97,0% – КГ. Раціональним розміщення навчального обладнання в класних 

кімнатах вважають 88,1% (2), 80,0% (1) підлітків ЕГ та 974% – КГ. У кабінетах 

є живі кімнатні квіти та композиції з них: так висловились 85,1% (2), 962% (1) 

респондентів ЕГ та 97,3% – КГ. Творчими виробами вчителів та учнів 

прикрашені кабінети у 89,0% (2), 96,0% (1) та 92,1% опитуваних КГ, що також 

становить орієнтовно однакову кількість. Оформлення навчальних кабінетів є 

важливим для підлітків, у яких вони навчаються ЕГ (86,1% (2), 94,0% (2) та КГ 

(92%). Активним кольорам в інтер’єрі, у навчальній, творчій діяльності 

віддають перевагу 54,7% (2), 51,1% (2) підлітків ЕГ та 52,3% – КГ, що 

становить практично однакий відсоток опитуваних. Заспокійливим кольорам в 

інтер’єрі віддають перевагу 44% (2), 34,4% (1) підлітків ЕГ та 31,7% – КГ. 

Кольорам, наділеним лікувальними властивостями, віддають перевагу 2,9% (1), 

151% (1) підлітків ЕГ та 15,8% – КГ, що свідчить про те, що опитувані 

недооцінюють роль кольорів та речей, меблів в інтер’єрі.  

Серед відповідей визнають необхідним вибір кольорів меблів, побутових 

та навчальних приладів, штор, шпалер, жалюзі тощо, 65,1% (2), 44,2% (1) 
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респондентів ЕГ та 52,4% – КГ; якості матеріалів, фактурі, структурі тканини, 

деревини, пластмаси тощо віддають перевагу 23,5% (2), 4,3% (1) респондентів 

ЕГ та 31,6% – КГ. І лише 12,1% (2), 13,1% (1) респондентів ЕГ та 16.1% – КГ 

віддають перевагу необхідності речей, які знаходяться в кабінетах.  

Підсумки прибирання шкільних кабінетів висвітлюються на «Екранах 

чистоти» у більшості закладів (90,1%, 88,2% – ЕГ 1, 2; 97% – КГ). Порівняння 

відповідей ЕГ та КГ та результати виконання проєктів «Краща класна кімната» 

унаочнюємо в діаграмі (рис. 4.2, додаток В. 4). Отримані результати 

опитування засвідчують, що підлітки в більшості прагнуть перетворити освітнє 

середовище за законами краси, проте, участь у його створенні беруть 

періодично 24% (1), 20% (2) респондентів ЕГ та 42,2% вихованців-респондентів 

ЗПО КГ. Активну участь беруть підлітки ЗЗСО ЕГ 40% (1), 26% (2) та КГ 18%, 

що свідчить про те, що вчителі мають свідоміше підходити до створення 

естетичного середовища, проводити бесіди, екскурсії тощо. За результатами 

конкурсу малюнків на створення дизайну шкільного подвір’я, дії підлітків 

ситуативні, беруть участь у конкурсі близько 2% респондентів. Питання з 

естетичного виховання інколи обговорюються на виховних заходах у 24,1% 

старших підлітків, 39% молодших та 31,6% респондентів КГ; зовсім не 

обговорюються в 74,6% ЕГ (2), 41% (1) та 52,6% респондентів КГ. Слід 

зазначити, що респонденти ЕГ (2) більш свідомо ставляться до розвитку 

власної естетичної культури, чіткіше усвідомлюють поняття «естетичне 

виховання».  

Запитання: «Як часто на уроках, у позаурочний час учителі наголошують 

на значенні естетичного виховання в житті дитини?» змусило відповісти 

підлітків, що вчителі та класні керівники на уроках, у позаурочний час «не 

акцентують увагу на значенні естетичного виховання». Тільки 2,4% учителів 

розповідають підліткам і батькам про значення закладів позашкільної освіти в 

естетичному розвитку дитини, саме у ЗПО діти можуть отримати додаткові 

знання й уміння з мистецтва, показати кращі результати з художньо-естетичної 

діяльності, виявити потребу реалізуватися, розширити коло свого спілкування.  

Не проявляють зацікавленості підлітки до відвідування музеїв, галерей, 

виставок, театрів, історичних і краєзнавчих місць, організації зустрічей з 

діячами мистецтва. Опитувані відповіли позитивно (часто) 21,7% (ЕГ) та 22,3% 

(КГ); негативно (не організовуються) – 34,5% – ЕГ та 44,8% респондентів КГ. 

Отже, відсоток позитивних і негативних відповідей рівнозначний.  
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Для виявлення готовності, участі підлітків у груповій, колективній 

творчій естетичній діяльності, а саме, до участі в різноманітних конкурсах 

учнівської творчості, у прибиранні приміщень, території – опитувані давали 

неоднозначні відповіді. 30,4% респондентів ЕГ та 31,2% респондентів КГ із 

задоволенням взяли б участь у різноманітних конкурсах учнівської творчості, 

хоча із задоволенням займаються прибиранням класу, території 64,1% ЕГ та 

43,2% – КГ. Тільки респонденти КГ мають однаковий відсоток участі в 

конкурсах, впорядкуванні приміщення, території.  

Дослідивши й проаналізувавши естетичну діяльність підлітків за 

визначеними критеріями та показниками, подаємо результати взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в естетичному вихованні підлітків в ЕГ та КГ (за кількістю 

респондентів) (табл. 2.1).  

Відповідно до багатьох статистичних досліджень науковців, визначили 

вагові коефіцієнти значущості (ҟ) кожного критерію й показника рівня 

естетичної вихованості підлітків у дослідженні взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Дійшли 

висновку: перцептивно-емоційний критерій має коефіцієнт ҟ 0,23, когнітивно-

пізнавальний критерій – ҟ 0,27, діяльнісно-творчий критерій має ҟ 0,29. 

Оскільки вагові коефіцієнти ≈ однакові, не було віддано пріоритету, переваги 

жодному із критеріїв та показників естетичної вихованості підлітків, тобто всі 

критерії, на наш погляд, є однаково цінні й доцільні в полі дослідницьких 

спостережень естетичної вихованості підлітків. 

Таким чином, високий рівень естетичної вихованості мають 202 

респонденти ЕГ і 176 – КГ, достатній рівень мають 286 учнів ЕГ та 276 учнів 

КГ, низького рівня виявилося 143 учні ЕГ та 166 – КГ. Як бачимо, рівень 

естетичної вихованості респондентів від загальної їх кількості за трьома 

позиціями становить 20,2%.  
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Таблиця 2.1 

Обчислення результатів дослідження в ЕГ та КГ 

 

Визначені рівні естетичної вихованості; набуті підлітками первинні знання 

й уміння з естетичного виховання та використані в процесі створення художніх 

образів; ставлення й інтерес до естетичної діяльності; бажання перетворювати 

навколишній світ за законами краси; мотивація підлітків до художньо-творчої 

діяльності, готовність до неї; постійна готовність до планування; використання 

елементарних навичок імпровізації у процесі творчого самовираження, 

способів естетичної діяльності; творча активність, творчі успіхи; уміння 

взаємодіяти, комунікувати; аналізувати свою й чужу діяльність в стандартних і 

нестандартних ситуаціях потребують подальшого укріплення, удосконалення й 

розвитку.  

ЕГ 

631 

Початок 

експерименту 

КГ 

618 

Початок експерименту 

Рівні 

Критерії 

В Д Н Критерії 

Методи  

В Д Н 

П
ер

ц
еп

т
и

в
н

о
-

ем
о

ц
ій

н
и

й
 

1 208 292 131 

П
Е

 

Анкета № 1 1 226 249 143 

2 197 297 137 Анкета № 2 2 185 265 168 

3 124 321 186 Анкета № 5 3 138 298 182 

4 152 226 253 Малюнки 4 143 229 246 

5 143 259 229 Твори  5 121 383 114 

6 201 321 109 Бесіди 6 200 209 209 

Середнє 

значення 
171 286 174 Середнє значення 168 273 177 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а

л
ь
н

и
й

 

1 227 267 137 
К

П
 

Анкета № 3 1 202 273 143 

2 128 327 176 Анкета № 4 2 124 298 196 

3 281 151 199 Анкета № 6 3 172 181 265 

4 298 318 15 Дитяче журі  4 202 283 133 

5 242 298 91 Спостереже

ння  

5 125 298 195 

Середнє 

значення 
235 272 124 Середнє значення 165 267 186 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 145 289 197 

Д
Т

 

Анкета № 7 1 136 300 182 

2 171 270 190 Анкета № 8 2 168 284 166 

3 221 284 126 Анкета № 9 3 210 280 126 

4 228 327 76 Оцінка 

вчителя 

4 226 288 104 

5 230 329 72 Оцінка учня 5 229 292 97 

Середнє 

значення 
199 300 132 Середнє значення 194 289 135 

Середнє 

значення 
202 286 143 Середнє значення 176 276 166 
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2.2. Педагогічна технологія розвитку системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків  

 

Практичну реалізацію обґрунтованої системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків здійснюємо 

на основі проєктування, теоретичного обґрунтування і впровадження 

відповідної педагогічної технології, що є складником методологічного блоку 

цієї системи. Теоретико-методологічним підґрунтям розроблення технології 

слугують дидактичні положення про: технологізацію освітніх процесів 

(Аpхипенко & Маpкіна, 2000; Бутенко, 1992; Владимирова, 2015; 

Кремень, 2004; Десятник, 2012; Жук, 1998; Камінська, 2012; Кузьмина, 1980; 

Лукашевич, 1998 та ін.); педагогічні і психологічні особливості підлітків 

(Ананьев, 1980,1978; Дорфман, 1997; Забродський, 1998; Карамушка, 1997; 

Леонтьєв, 1977; М’ясоїд, 2001; Немов, 2003; Скрипченко, 2008; Реан, 2016; 

Ремшмидт, 1994; Степанов & Фібула, 2003, ін.); особливості організації 

освітнього процесу закладів загальної середньої освіти (Кремень, 2004; 

Головська, 2012; Кацинська, 2002; Киричук, Авдієвська & Балл, 1997; 

Коротаева, 2000; Нечипоренко, 2016; Плахотнюк, 2011; Прашко, 2016; 

Приходченко, 2008, 2007; Семко, 2013; Сєрих, 2013, 2014, 2015, 2016, 2017, 

2019, 2020; Сорока, 2008 та ін.); закладів позашкільної освіти (Биковська, 2007, 

2009; Боровська, 2018; Вербицький, 2008, 2009, 2002; Гаврилюк, 2006; 

Іванова, 2003; Ковбасенко, 2000; Ковбасенко & Науменко, 2006; 

Маланюк, 2015; Вербицький, Ковбасенко, Литовченко & Тихенко, 2012; 

Пустовіт, 2003, 2006, 2008; Рассказова, 2002; Савенко, 2009; Сєрих, 2013, 2014, 

2015, 2016, 2017, 2019, 2020; Сущенко, 2009; Тихенко, 2018 та ін.); інтеграцію 

науки і мистецтва (Антонович, 1997; Бабанский & Победоносцев, 1985; 

Базелюк, 2015; Банников, 2000; Брилін, 2010; Зязюн & Миропольська, 1998; 

Зязюн, 2002; Комаровська, 2015; Масол, 2004, 2001, 2001 а, 2006, 2006 а, 2009; 

Мун, 2009; Рудницька, 2001); естетичне виховання (Аверьянов, 1994; 

Антонович, 1997, Буров, 1985; Зязюн & Миропольська, 1998; Волошина, 1995; 

Джола & Щербо, 1998; Кардашов, 2007; Кривошея, 2014; Мінасян, 2012; 

Мойсеюк, 2001; Паласевич, 2011 та ін.); інноваційні технології навчання 

(Биков, 2002; Масол, 2006; Kилпатрик; Кремень, 2008; Пометун & Овчарук, 

2004); професійну діяльність учителя та його педагогічну творчість 
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(Киверялг, 1980; Лещенко,1996;1996a; Орлов & Зязюн,2003; Павлова,2005; 

Савельєва,2012 та ін.) 

У розробці педагогічної технології взаємодії закладів загальної середньої 

та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків виходимо на 

уточнення сутності поняття. У сучасному науковому дискурсі існує понад 300 

визначень цього поняття, що зумовлено світоглядним баченням освітньо-

виховного процесу. Найбільш поширені тлумачення, що стосуються нашого 

дослідження: системно обумовлена сукупність і порядок функціонування всіх 

особистісних, інструментальних і методологічних засобів, що використовують 

для досягнення педагогічних цілей (Гончаренко, 2011); опис процесу 

досягнення запланованих результатів навчання (Шевандрин, 2002); комплекс, 

що охоплює такі складники: заплановані результати, засоби оцінки для корекції 

та вибору оптимальних методів, прийомів, оптимальної для конкретної 

ситуації, набір моделей навчання, розроблених педагогом на такій основі 

(Євтодюк, 2002); обґрунтована структура, що має процесуальний динамічний 

характер (Семко, 2013). Відтак педагогічну технологію взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

розглядаємо як складний процес, що відбувається у спеціально створеному 

естетико-виховному середовищі взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Завдання технології 

визначаємо так: актуалізувати діяльність закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; сформувати прагнення 

підлітків до самореалізації творчих якостей, акмеуспіху; утвердити стабільну 

позицію естетичного виховання. 

У розробці технології на перший план виходить постать педагога як 

особистості з високим науковим, мистецьким, психолого-педагогічним 

потенціалом. Л. Виготський писав: «Навчити творчому процесу неможливо, але 

це не значить, що неможливо вихователю сприяти його утворенню й появі» 

(Виготський, 2001, с. 10). Однак для оптимізації взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, учитель-

вихователь оволодіває певним обсягом знань, умінь, творчих якостей. У працях 

Л. Дубовик, О. Іванова, Д. Кабалевського, Я. Мамонтова, Г. Петрової, 

О. Пометун, К. Приходченко, О. Рудницької та ін. розглядаються якості 

суб’єкта навчально-виховного процесу, які необхідні для формування 

художньо-творчої, естетичної активності учнів.  
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Особливості педагогічного впливу на свідомість й почуття дитини 

засобами естетичного виховання на основі взаємодії суб’єкта та об’єкта 

виховання у спільній творчій діяльності підкреслюють велике значення 

педагога в цьому процесі. Ефективно естетично виховувати може тільки той 

педагог, який, як творча особистість, здатний не тільки передавати своїм учням 

мистецькі знання, але й прищеплювати морально-етичні, естетичні якості на 

найвищому рівні.  

Основою розробки педагогічної технології взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків є уміння 

педагога перетворити задатки й здібності вихованця в естетичну діяльність, у 

творчість. При всій складності та динамічності цього процесу головним є 

визначення психолого-педагогічних особливостей дитячого інтелекту, тобто, як 

швидко він здатний сприймати інформацію й утримувати її у пам’яті. Педагог 

має чітко розуміти, передбачати, використовувати вікові та психологічні 

особливості підлітків у педагогічній роботі; прогнозувати можливі ускладнення 

в процесі спілкування; уміти оптимально вибирати спільні художньо-творчі дії.  

Кожний педагог, організовуючи взаємодію закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти, має віддавати пріоритети естетичному вихованню 

підлітків, спиратися на результати аналізу практичної естетичної діяльності 

підлітків; бажано враховувати класифікацію основних рис особистості та вміти 

впливати на їх формування, розглядати основоположні у становленні творчої 

особистості, соціальні риси (світогляд, моральність, працелюбність, 

інтелектуальність, гострота сприймання, тяжіння до абстрактної, логічної 

пам’яті та систематизації мислення тощо) у поєднанні з генетичними 

(спадковість, здібності, талант та ін.), що є необхідним у формуванні чуттєво-

емоційної (чуттєво-емоційне ставлення до краси навколишнього світу й 

естетичних цінностей); інформаційної (пізнання життєвих явищ через 

мистецькі образи); комунікативної (безпосереднє спілкування об’єкта 

виховання з творами мистецтва і художньо-творча діяльність) сфери підлітків. 

Розробка педагогічної технології відповідно до сформульованих міркувань 

щодо взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків спроєктовано в структурну схему поетапної 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків (схема, рис. 2.1): 
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1. Репродуктивний етап: переважає прийом наслідування теоретичних, нормативно-

правових, методичних і практичних напрацювань із взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків (реалізація: розробка 

багатовекторної моделі взаємодії, моделей естетичного виховання) як закладів загальної 

середньої, так і позашкільної освіти  

 

2. Репродуктивно-конструкторський етап: переважає прийом творчого репродукування до 

упорядкованості системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти, 

наявності сформованого єдиного колективу, інтеграції виховних впливів, наближення 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти до поставленої мети 

– естетичне виховання підлітків; (реалізація – видання монографії)  

 

3. Конструкторсько-творчий етап: переважає прийом наслідування основних дій, 

алгоритмів, включення питань методологічного забезпечення взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків під час організації та 

проведення дослідження (реалізація: видання методичних рекомендацій щодо створення 

умов для естетичного виховання, розвитку творчих здібностей підлітків, упровадження 

особистісно орієнтованого підходу до учнів, загального психологічного клімату ЗЗСО та 

ЗПО та ін.)  

 

4. Рефлексивно-інтерпретаційний: переважає естетична творчість, бажання набути 

художньо-естетичного досвіду; організація та проведення заходів безпосередньої 

педагогічної взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків, що активізує рефлексію (реалізація: проведення на якісно новому рівні 

масових тематичних заходів: віртуальних майстер-класів, бесід-обговорення, співбесід, 

круглих столів, дискусій, творів-описів, колективних творчих справ, проєктів, інтервізій, 

квестів, івентів, що дозволяє коректувати плани виховної роботи, досягати взаємодії, 

обмінюючись думками, обговорюючи, аналізуючи творчі роботи підлітків та ін.) 

 

Рис. 2.1. Схема технології поетапної взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

 

Як видно з рис. 2.1., своєрідність кожного етапу зумовлена провідними 

формами, видами та прийомами естетичної діяльності, що засвідчують 

перспективи в естетичній діяльності підлітків. Так, на репродуктивному етапі 

важливим було об’єктивно оцінити теоретичні, нормативно-правові, методичні 

й практичні напрацювання із процесів взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків і спрямувати їх на 

побудову системи й однойменної багатовекторної моделі взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  
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На цьому етапі розвитку трансформації взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків забезпечено аналізом і наслідуванням таких технологій:  

по-перше, технологія інтегрованої мистецької освіти, що дозволяє 

впливати на успішну естетико-виховну діяльність підлітків. Л. Масол 

інтегрування в сучасній освіті трактує не лише як «дієвий засіб структурування 

змісту і систематизації навчального матеріалу в органічних зв’язках, а і як 

інноваційну педагогічну технологію». «Дидактична інтеграція, на її думку, 

здатна не просто змінювати якісні параметри змісту як цілого, а й стимулювати 

появу нового знання, яке не завжди забезпечується відокремленим засвоєнням 

цих елементів (відбувається своєрідний перехід кількості в якість). Тому на 

відміну від монопредметного викладання мистецтва інтегровані курси в галузі 

мистецтва, окрім застосування елементарних міжпредметних зв’язків, мають 

ще й додаткові резерви для нарощування мистецьких знань та уявлень учнів, 

зростання їх духовно-світоглядної та емоційно-естетичної наповненості» 

(Масол, Гайдамака & Бєлкіна, 2006, с. 72). Таким чином, застосовуючи цю 

технологію підвищується естетичне сприймання підлітків, вони швидко 

знаходять асоціації, інтерпретують, встановлюючи спільні й відмінні риси між 

різними естетичними явищами, чим стимулюють активну художньо-естетичну 

діяльність.  

Також активно наслідуємо запропоновані Л. Масол різноманітні завдання: 

«графічно зобразити мелодичний рисунок, передати лініями характер руху 

мелодії (плавний, стрибкоподібний), напрям руху мелодії (вгору чи вниз), 

добрати до мелодії відповідні за характером лінії-образи («лінія-пружинка», 

«лінія-хвиля», «лінія-зиґзаґ», «лінія-пунктир»); підібрати кольори, відповідні 

музичним тембрам, образам і настроям;відобразити музичні ритми (дво-, три-, 

чотиридольні) або форми (дво-, тричастинні, варіації, рондо) в орнаментальних 

композиціях, зокрема аплікаціях; намалювати реалістичні композиції 

(сюжетно-тематичні, пейзажні тощо) – «візуальні розповіді» до програмних 

музичних творів, театральних вистав; відобразити розвиток музики, її форми в 

безпредметних кольорових композиціях – «візуальних варіаціях», «живописних 

рондо», в яких змінювати кольорову гаму (насиченість, контрастність) 

відповідно до змін у музиці; створити музичні образи – інтонації, ритми, 

«звукові плями», які б характеризували героїв казки, персонажів сюжетної 

картини або портрета; створити мелодію (чи речитатив) до вірша або фрагмента 

літературного твору (за інтонаціями-підказками або в заданому жанрі, розмірі); 
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«оживити» картину за допомогою пантоміми, міміки, жестів, рухів або 

розіграти уявний діалог за сюжетом картини (наприклад «натюрморт в особах», 

«розмова героїв парного портрета»); створити «театр костюму» – інсценізація 

міні-оповідань про традиційний національний одяг, вишивки, прикраси (у 

супроводі музики)» (Масол, 2006, с. 73–74); 

по-друге, «Пересувний позашкільний навчальний заклад» як технологія 

(вважаємо синонімічними слова – механізм, спосіб) залучення до художньо-

творчої діяльності вихованців закладів освіти, що знаходяться поза межами 

доступного для навчання й виховання естетико-виховного середовища. 

Застосування «Пересувного позашкільного навчального закладу» («Пересувний 

ЗПО») дозволяє оцінити, переосмислити нормативно-правові, методичні й 

практичні напрацювання закладу позашкільної освіти й стимулювати 

взаємодію закладів освіти, спрямувати діяльність закладу позашкільної освіти 

на розбудову інноваційного освітньо-виховного середовища для розвитку 

соціальної компетентності, життєтворчості та естетичної вихованості підлітків. 

Ця технологія, на думку Г. Пустовіта, «враховує всі основні складові елементи 

навчально-виховного процесу позашкільного навчального закладу, а саме: 

мету, конкретні цілі, завдання позашкільної освіти, відповідну їм навчально-

виховну діяльність педагога, навчально-пізнавальну, пошукову, дослідницьку, 

конструкторську діяльність та суспільно корисну, природоохоронну роботу 

учнів, здобуті ними знання, сформовані інтелектуальні уміння й практичні 

навички» (Пустовіт, 2006, с. 38). Так, на базі КЗ ЦДЮТ м. Суми працює 

«Пересувний ЗПО», який охоплює вихованців майже всіх закладів сільської 

місцевості району. Одна з вимог освітнього процесу в сфері означеної взаємодії 

полягає в тому, щоб застосовані методики й технологій навчання й виховання у 

ЗПО активно впроваджувалися в процесі опанування підлітками естетичних 

цінностей як загальнонаціональної основи освіти. Це змушує керівника гуртка 

використовувати цікаві різноманітні способи і прийоми педагогічної 

діяльності, які заохочують підлітків до якісного й швидкого опрацювання тем, 

активного спілкування, самореалізації їх творчих якостей; 

по-третє, «День сільського школяра» проєкт-програма (ми вважаємо її 

також технологією-механізмом взаємодії), яка дозволяє охопити виховною 

діяльністю більшість підлітків закладів загальної середньої освіти та навчально-

виховних комплексів сільської місцевості до закладу позашкільної освіти за 

відповідно створеними програмами гурткової роботи (додаток Г. 11). «День 
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сільського школяра» водночас поєднує в одне ціле всі напрацьовані сьогодні 

педагогічною наукою і практикою методи і способи педагогічної діяльності 

закладу позашкільної освіти і забезпечує гнучкість та практичну доцільність, і 

разом з тим, передбачає можливість доповнення та вдосконалення естетичної 

вихованості підлітків як внутрішньої якості особистості, що поєднує в собі 

знання, переконання, вміння із застосування здобутих знань як в 

індивідуальній, так і соціальній колективній діяльності, формування емоційно-

ціннісної сфери учня (додаток Г 12); 

по-четверте, застосування досвід впровадження технології-проєкту 

«Дійти до кожного – зацікавити всіх», яка використовується у закладах 

позашкільної освіти Сумської області й, увібравши в себе основи особистісно 

зорієнтованого навчання й виховання, «доходить» до кожного вихованця 

закладу позашкільної освіти (за використання різноманітних форм проведення 

занять).  

Мету і завдання репродуктивно-конструкторського етапу окреслюємо 

так: сформувати прагнення закладів загальної середньої та позашкільної освіти 

самостійно сформувати розуміння сутності, визначати завдання та віднаходити 

способи упорядкування системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти; спрямовувати зусилля суб’єктів взаємодії на формування 

єдиного колективу, інтеграцію виховних впливів. Важливим моментом цього 

етапу вважаємо активізацію діяльності щодо наближення системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти до поставленої мети – 

естетичне виховання підлітків у процесі: 

– проведення семінарів, конференцій, круглих столів та ін.;  

– розробки навчальних авторських програм, календарно-тематичних, 

поурочних планів, планів роботи класних керівників та керівників гуртків, 

тимчасових програм, програм концертів, виставок, майстер-класів, завдань-

тренінгів та ін., орієнтованих на конструктивну взаємодію ЗЗСО та ЗПО; 

– упровадження дієвих методик проведення різних форм організації 

навчальних занять в урочній та позаурочній діяльності (факультативів, 

виставок, концертів дитячої та юнацької творчості, майстер-класів, івентів, 

флешмобів, пленерів, проєктів та ін.), що зумовлюють виникнення потреби у 

підлітків самореалізуватися, усвідомлювати навички соціальної поведінки;  

– урізноманітнення роботи з батьками (анкетування батьків і підлітків, 

педагогічна освіта батьків, участь батьків у виховній роботі класу, гуртка; 
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батьківські конференції, індивідуальні консультації для батьків тощо), що 

дозволяє реалізувати завдання й аргументовано довести ідею взаємодії; 

– підготовку творчих колективів та супроводжуючої документації до 

подання на звання «Зразковий» та «Народний» дитячий творчий колектив, 

інше. 

На третьому – конструкторсько-творчому – етапі зосереджуємо увагу на: 

моделюванні основних дій, алгоритмів творчої взаємодії. У такому процесі 

зміщуємо акценти із репродуктивної діяльності на конструктивну, творчу під 

час організації та проведення дослідження, підготовки методичного 

забезпечення взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків (видання методичних рекомендацій щодо 

створення умов для естетичного виховання, розвитку творчих здібностей 

підлітків, упровадження особистісно орієнтованого підходу до учнів, 

загального психологічного клімату ЗЗСО та ЗПО та ін.) Мету цього етапу 

окреслюємо так: сформувати у суб’єктів взаємодії ціннісно-творчого підходу до 

проведення процесу взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти:  

– включення питань методичного забезпечення взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

під час організації та проведення курсів підвищення кваліфікації: 

а) директорів закладів загальної середньої та позашкільної освіти;  

б) заступників директорів з навчально-виховної роботи закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти;  

в) методистів та культорганізаторів закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти; 

г) учителів різних, зокрема мистецьких дисциплін закладів загальної 

середньої освіти;  

д) керівників гуртків закладів позашкільної освіти.  

Ціннісно-творчий підхід до професійної діяльності означених категорій 

слухачів курсів підвищення кваліфікації реалізовано: в розробці освітніх та 

робочих програм, навчально-тематичних планів; під час проведення 

конференцій з обміну досвідом, написання обов’язкових контрольних робіт, що 

виконуються під час аудиторних занять; у розробці навчальних комплексів 

«Теорія та методика позашкільної освіти», «Теорія та методика викладання 

мистецьких дисциплін», «Теорія та методика гурткової роботи», спецкурсів 
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«Мистецька спадщина Сумщини», «Організаційно-методичні основи системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків», «Взаємодія закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків»). 

Творче конструювання процесу взаємодії закладів загальної та 

позашкільної освіти було досягнуто під час організація та проведення 

методичних заходів із взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків, проведення: а) педагогічних рад 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти; б) нарад із заступниками 

директорів закладів загальної середньої та позашкільної освіти; в) методичних 

об’єднань класних керівників; г) методичних об’єднань учителів предметів 

художньо-естетичного циклу; д) методичних об’єднань керівників гуртків 

ЗПО, на яких розглянуто питання взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, а саме: 

– встановлення відповідності та оновлення мети, цілей, завдань, змісту, 

обсягу, характеру взаємодії можливостям ЗЗСО та ЗПО; 

– корекція планів виховної роботи класних керівників, планів виховної 

роботи педагогів ЗЗСО відповідно взаємозв’язку урочної, позаурочної та 

позашкільної діяльності; 

– стиль стосунків в ЗЗСО та ЗПО, емоційна насиченість життя колективу, 

створення умов для естетичного виховання підлітків; 

– розвиток творчих здібностей підлітків, самопочуття підлітка та його 

соціальна захищеність, зняття фізичної та психологічної напруги під час занять; 

– підвищення морального, творчого авторитету, особистісного 

професійного зростання керівників гуртків, учителів, класних керівників; 

– розв’язання кадрових питань (учителі та керівники гуртків); 

– самоосвіта вчителів та керівників гуртків, їх атестація. 

Четвертий – рефлексивно-інтерпретаційний – етап спрямовує підлітків на 

естетичну творчість, підлітки бажають набути художньо-естетичного досвіду. 

На цьому етапі організовуються й проводяться заходи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

на якісно новому рівні (масові заходи, віртуальні майстер-класи, бесіди-

обговорення, співбесіди, круглі столи, дискусії, колективні творчі справи, 

проєкти, інтервізії, квести, івенти), що активізує рефлексію підлітків і дозволяє 

коректувати плани виховної роботи, досягати взаємодії, обмінюючись 
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думками, обговорюючи, аналізуючи творчі роботи підлітків та ін.  

У процесі взаємодії співпрацюємо з Сумським ОЦПО та РТМ й активно 

впроваджуємо методи в навчальній, виховній та контрольно-корекційній 

діяльності, яку наводить директор центру Л. Тихенко. Так, у навчальній 

діяльності застосовуємо пізнавально-комунікативні методи: словесні та наочні 

методи; навчально-перетворювальні методи: аналітико-синтетичні, індуктивні 

і дедуктивні методи; методи порівняння, аналогії та формулювання гіпотези; 

репродуктивні методи; навчально-перетворювальні методи – мотивації і 

стимулювання, формування інтересу до навчання, формування почуття 

обов’язку і відповідальності за результати навчання, переконання, висунення 

чітких обґрунтованих і зрозумілих учням вимог до навчання, позитивного 

прикладу, створення сприятливих умов для спілкування в процесі навчання, 

заохочення і покарання; активні (практичні) методи – метод вправ; 

лабораторний метод; практично-трудовий метод; проблемно-пошукові методи – 

метод проблемного викладу; частково-пошуковий, дослідницький, методи 

самостійної творчої роботи; методи дидактичних ігор. У виховній діяльності 

впроваджуємо мотиваційно-виховні методи – мотивації і відповідальності 

особистості в навчально-практичній діяльності в соціокультурному, 

естетичному й соціоприродному середовищі, самоаналізу, самооцінки, 

роз’яснення, переконання, навіювання, рефлексії, турботи; методи виховання – 

всебічного впливу на особистість: бесіда, розповідь (лекція), дискусія, диспут, 

переконання, особистий приклад, вмовляння, роз’яснення, навіювання; методи 

формування досвіду морально доцільної поведінки і діяльності особистості – 

педагогічна вимога, привчання, створення спеціальних виховних ситуацій, 

стимулювання морально-доцільної й соціально значущої поведінки та 

діяльності, заохочення, змагання, покарання; методи контролю і корекції – 

контролю і самоконтролю, усного контролю, письмового контролю, міні-

лабораторного контролю, машинного (комп’ютерного) контролю, 

самоконтролю (Пустовіт & Тихенко, 2006). 

Інтерпретацію способів взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків стимулюємо в 

активному використанні різноманітних форм роботи:  

− запрошення на майстер-класи, свята (календарні, традиційні) з метою 

залучення учнів до позашкільного закладу освіти;  
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− ініціювання та проведення спільних конкурсів (вокальних, читців, 

«Паперові дива», «Вітальна листівка», «Різдвяний янгол», «Збережемо ялинку 

разом» та ін.);  

− розробка разом із учителями ЗЗСО положень, критеріїв та показників 

оцінки різноманітних як професійних, так і учнівських конкурсів; співпраця з 

учителями ЗЗСО; 

− вивчення та аналіз програм художньо-естетичного профілю ЗЗСО для 

внесення коректив у планування роботи позашкільного навчального закладу;  

− вивчення планів позакласної роботи, факультативної, гурткової роботи в 

школі з метою корегування планів ЗПО; 

− «Педагогічна майстерня» для учителів, які мають бажання підвищити 

свій професіоналізм з фаху;  

− «Школа молодого вчителя», яку відвідують молоді учителі для набуття 

власного досвіду та підвищення якості викладання предмета;  

− проведення методичних об’єднань з педагогами-організаторами, які 

потім продовжують роботу із класними керівниками: це може бути робота з 

активом підлітків і старшокласників, бесіди, тренінги «Як бути активним?», 

«Як бути лідером?», «Розвиток власної творчості?»;  

− «Батьківська школа» що створюється та проводиться для батьків як для 

реклами власних досягнень, так і досягнень дітей, залучення їх до ЗПО;  

− довготривалі проекти з дітьми для розвитку підлітків їх виховання, 

виховання культури тощо; 

− бесіди, анкетування для виявлення творчих і обдарованих дітей, для 

подальшого розвитку їх творчих здібностей, для самореалізації вихованців, для 

їх акмеуспіху, бо якщо вони будуть успішними в гуртку, то стануть успішними 

і в житті; 

− профорієнтаційна робота; 

− «Центр Дозвілля» – дозвіллєва діяльність, яка відповідно до 

комплексних програм залучає дітей до змістовного дозвілля; 

− музейна діяльність дітей та вчителів – пропаганда культури, залучення 

до національних, народних традицій, звичаїв, поширення нових знань, 

проведення експедиції «Герої Ельбрусу»; 

− «Зірковий бал» – шанування лідерів учнівського самоврядування; 

шанування переможців учнівських предметних олімпіад; переможців МАН. 



139 

У процесі впровадження педагогічної технології взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, 

підлітки організовують естетичне самовиховання. На цей процес впливають 

характер підлітка; темперамент; поведінка; комунікабельність; словниковий 

запас підлітка; знання, уміння, навички; упевненість у собі; зовнішній вигляд; 

спілкування в колі однолітків; естетичне сприйняття світу; віяння моди, свій 

стиль в одязі, зачісці тощо; бажання створювати предмети краси та дарувати цю 

красу іншим.  

У розробленій технології сконцентровано поетапний процес взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО, що впливає на естетичну діяльність підлітків, яка здійснюється, 

передусім, у різнобічній соціальній творчості. Підлітки спроможні не лише 

естетично-почуттєво реагувати на оточуючий світ, але й мають потребу його 

перетворення згідно з естетичними нормами й ідеалами; постійно прагнуть до 

майстерності, органічно поєднуючи духовну й фізичну досконалість. 

Вихованці, які залучені до естетичної діяльності в процесі взаємодії, беруть 

участь у будь-якому процесі творення краси, проєктній, пошуковій діяльності 

та ін. Проявляють любов до краси, її шанування, беруть участь у майстер-

класах «діти-дітям», ураховують думки однолітків, цінують працю й твори 

мистецтва однолітків і мають зразок для наслідування (зокрема однолітків). 

Таким чином, на кожному з етапів взаємодія закладів загальної середньої 

та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків набуває все більшої 

сформованості, що можливо конкретизувати у виявах естетичної вихованості 

підлітків, у результативності виконання ними творчих робіт, їх емоційному 

відгуку на твори мистецтва, навколишній світ, прагнення акмеуспіху, інших 

психолого-педагогічних якостей підлітків. 
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2.3. Оптимізація освітньо-виховного процесу в контексті взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти  

 

Здійснення аналізу процесів і перспектив взаємодії закладів загальної 

середньої освіти в естетичному вихованні підлітків дали підстави для таких 

висновків: система освіти України є макросистемою, що складається з 

численних освітніх систем як різних креативних варіантів системи освіти; 

кожна з освітніх систем у системі освіти України має свою оригінальну 

основу, що є запорукою її розвитку (Вербицький, 2008, 2009).  

Сенсом спільної діяльності або взаємодії в освітньо-виховному процесі є 

співробітництво його учасників. У процесі взаємодії відбувається перебудова 

рольових відносин учасників взаємодії у рівнозначні. Ідея діалогу, партнерства 

у взаємовідносинах суб’єктів освітньо-виховної діяльності – одна з основних у 

педагогіці останніх років. Оскільки її реалізація в практичній діяльності 

відбувається з певними труднощами, ми запропонували педагогам 

перебудувати свою діяльність, усвідомлюючи механізми суб’єкт-суб’єктної 

взаємодії з підлітками на основі діалогу, поглиблюючи зміст спільної 

діяльності, якість, ефективність та інтенсифікацією заходів, розвиваючи творче 

спілкування, підвищуючи власний рівень культури та культури вихованців.  

Відношення, які створюються шляхом взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти є виховними і дозволяють відчути, зрозуміти, 

оцінити зв’язок власного «Я» і цінності мистецтва, осмислити його (надати 

смисл), суб’єктивізувати (внести) додати до природи, мистецтва і соціуму своє 

суб’єктивне начало. 

Правомірність оптимізації освітньо-виховного процесу в контексті 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти зумовлена:  

– аксіологічним, компетентнісним, особистісно зорієнтованим та 

суб’єктно-дiяльнісним підходами до естетичного виховання підлітків; 

– аналізом нормативно-методичних засад взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; 

– аналізом базових основ естетичного виховання підлітків при вивченні 

художньо-естетичних дисциплін; 

– контент-аналізом варіативної складової освітнього процесу з 

естетичного виховання підлітків; 
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– специфікою естетико-виховного потенціалу закладів позашкільної 

освіти; 

– змодельованою системою взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; 

– розробленими механізмами (управлінськими, психологічними та 

педагогічними) взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків; 

– розробленими й впровадженими критеріями, показниками та 

орієнтовними рівнями взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків;  

– обґрунтованою і впровадженою педагогічною технологією розвитку 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків; 

– визнанням цінності самої особистості підлітка. 

З огляду на зазначено, змістом взаємодії є ціннісна свідомість, ціннісне 

відношення. Важливо взяти до уваги такий аспект: ціннісна свідомість відіграє 

важливу роль і значення для становлення у підлітків ціннісного відношення до 

якостей особистості, до забезпечення оптимальної реалізації потреби у 

спілкуванні. З огляду на це, програми позашкільної освіти було оновлено, 

скориговано згідно з основними вимогами відповідно до нормативно-правової 

бази дослідження. Еквівалентом аналізу програм художньо-естетичного 

напрямку є динамічні характеристики цих програм (розглянемо на прикладі 

освітнього проєкту «Дні сільського школяра») (додаток Г 12).  

Так, програма художньо-естетичного напрямку «Вокальний спів» 

(навчальна програма для вихованців молодшого, середнього та старшого 

шкільного віку) спрямована на популяризацію вокальної діяльності, 

ознайомлення з сучасними течіями та напрямками мистецтва вокального співу.  

Метою програми є: залучення учнівської молоді сільських шкіл до 

мистецтва вокального співу; розкриття, підтримка та розвиток музичної 

обдарованості, а саме індивідуальних вокальних можливостей кожного 

вихованця; заохочення та стимуляція у дітей потреби до самовдосконалення та 

реалізації себе у музичному мистецтві; підвищення рівня культури та 

розширення світогляду дітей та молоді загальноосвітніх навчальних закладів 

району; сприяння духовному розвитку вихованців; сприяння фізичному 

розвитку та зміцненню здоров’я вихованців засобами співу (розвиток та 
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зміцнення дихальної системи, голосового апарату тощо); формування у 

вихованців загальнолюдських цінностей (додаток Г 12). 

Завдання програми полягає у формуванні складових профільної 

компетентності засобами вокально-пісенної творчості (додаток Г 12): 

– пізнавальної: ознайомлення з поняттями, знаннями з вокального 

мистецтва та основами вокального та естрадного співу; вивчення основ 

вокального співу; набуття знань про способи організації змістовного дозвілля. 

– практичної: формування музичних умінь та навичок; оволодіння 

основами сольного, ансамблевого та хорового співу, навиками виконання 

музично-ритмічних рухів та сценічної майстерності постанови вокальних 

номерів; розвиток уміння змістовного організовувати дозвілля засобами 

вокально-пісенної творчості. 

– творчої: набуття досвіду власної творчої діяльності з вокально-пісенного 

мистецтва, розв’язання творчих завдань, здатності проявити творчу ініціативу; 

розвиток вокальних здібностей, музичного слуху, вокальної та акторської 

майстерності, творчої уяви та фантазії; формування стійкого інтересу до 

вокально-пісенної творчості, потреби у творчій самореалізації та духовному 

самовдосконаленні. 

– соціальної: розвиток естетичної, трудової і сценічної культури, 

досягнення високого рівня освіченості та вихованості; виховання кращих 

особистісних рис. 

Програма розроблена з урахуванням освітніх і виховних завдань та 

орієнтована на навчання дітей молодшого, середнього та старшого шкільного 

віку. Програма розрахована на 36 годин і передбачає теоретичні, практичні, 

індивідуальні заняття (додаток Г 12).  

Основу проведення занять складає практична діяльність, оскільки значна 

увага приділяється формуванню та розвитку навиків вокального співу. Заняття 

включають пояснення теоретичного матеріалу, прослуховування музичних 

творів, виконання музично-ритмічних рухів, систематичну роботу над пісенним 

репертуаром. Перевірка та оцінювання знань, умінь і навичок гуртківців 

здійснюється під час виконання ними практичних завдань та виконання 

вихованцями пісенного репертуару (додаток Г 12). 

Програма передбачає варіативність технологій, методів і форм навчання. 

Під час проведення занять доцільно використовувати методи організації та 

здійснення навчально-пізнавальної діяльності, а саме: словесні (пояснення, 
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інструктаж, розповідь, бесіда), наочні (ілюстрування, демонстрація), практичні 

(вправи, завдання на розвиток вокальних навиків, практична робота над 

удосконаленням музично-ритмічних рухів та сценічної майстерності 

вихованців). Програмою передбачено поєднання індивідуальних, дистанційних 

та групових форм роботи. Перевага надається практичним заняттям. Програма 

складена з урахуванням виконання вихованцями самостійних творчих завдань 

щодо розвитку вокальних навиків (додаток Г 12). 

Процес навчання за цією програмою побудований відповідно до сучасних 

вимог: розвиток музичних здібностей; робота над постановкою голосу; 

формування вокальних навиків; робота над пісенним репертуаром; слухання 

музики; музично-ритмічні рухи; естетичне виховання. 

Реалізація програми сприяє розвитку творчих здібностей вихованців, 

потреб; формуванню вмінь самостійного оцінювання результатів власної 

творчої діяльності, досягнення акмеуспіху (додаток Г 12).  

Прогнозовані результати за програмою (додаток Г 12): 

Навчально-творча діяльність вихованців сприяє формуванню таких 

компетентностей: пізнавальної: оволодіння базовими знаннями про поняття 

«Вокальний спів» та основи співу; оволодіння знаннями з вокального 

мистецтва та основами вокального та естрадного співу; оволодіння знаннями 

про способи організації змістовного дозвілля. Практичної: оволодіння 

навичками виконання переліку тренувальних вправ, спрямованих на розвиток 

вокальних даних; уміння виконувати запропонований програмою пісенний 

репертуар; уміння використовувати здобуті знання для розкриття художнього 

образу пісень; уміння аналізувати музичні твори, висловлювати свої думки 

щодо прослуханих музичних творів; оволодіння основами сольного, 

ансамблевого та хорового співу, навиками виконання музично-ритмічних рухів 

та сценічної майстерності постанови вокальних номерів. Творчої: оволодіння 

вміннями власної творчої діяльності з вокально-пісенного мистецтва, 

розв’язання творчих завдань; набуття досвіду здатності проявити творчу 

ініціативу та потреби у творчій самореалізації та духовному 

самовдосконаленні; оволодіння уміннями розв’язувати творчі завдання. 

Соціальної: оволодіння основами естетичної, сценічної культури, досягнення 

високого рівня освіченості й вихованості; розвиток кращих особистісних рис; 

розвиток здатності до професійного самовизначення. 
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Оновлений зміст, структуру, мету, завдання та результати освітньо-

виховної діяльності підлітків має програма «Ляльковий театр» для вихованців 

молодшого, середнього та старшого шкільного віку. Це короткострокова 

навчально-виховна програма художньо-естетичного напрямку розроблена з 

метою популяризації ляльково-театрального мистецтва серед учнівської молоді 

сільських шкіл району (додаток Г 12).  

Основною метою програми є залучення дітей і молоді району до 

опанування ляльково-театральною діяльністю, як засобу творчого 

самовираження особистості та формування мотивації до навчально-творчої 

діяльності. Основні завдання програмного курсу полягають у формуванні 

складових профільної компетентності:  

– пізнавальної: оволодіння поняттями, знаннями з мистецтва театру і 

лялькового театру; вивчення основ теорії  та історії театру; набуття знань про 

морально-психологічні якості та способи організації змістовного дозвілля; 

– практичної: формування театральних вмінь та потрібного обсягу 

навиків ляльководіння; оволодіння потрібним обсягом умінь акторської та 

сценічної майстерності, а саме сценічною мовою, рухами і пластикою тощо; 

розвиток уміння змістовно організовувати дозвілля засобами ляльково-

театральної діяльності; 

– творчої: набуття досвіду власної творчої діяльності з ляльково-

театрального мистецтва, розв’язання творчих завдань, здатності проявляти 

творчу ініціативу, висловлювати власну творчу думку та бачення; розвиток 

творчих здібностей, музичного слуху, дикції, виконавської та акторської 

майстерності, а також системного, просторового, логічного та креативного 

мислення, уяви, фантазії тощо; 

– соціальної: розвиток естетичної, сценічної культури, досягнення 

високого рівня освіченості і вихованості; емоційний, фізичний та 

інтелектуальний розвиток; формування кращих особистісних рис, ціннісного 

ставлення до театрально-мистецьких традицій, уміння злагоджено працювати в 

колективі; розвиток здатності до професійного самовизначення, творчого 

саморозвитку, самореалізації та самовдосконалення, акмеуспіху. 

Програма розроблена з урахуванням освітніх і виховних завдань та 

орієнтована на навчання дітей молодшого, середнього та старшого шкільного 

віку; розрахована на 36 год., передбачає теоретичні, практичні, індивідуальні 

заняття, індивідуальні, дистанційні (онлайн) та групові форми роботи з метою 
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охоплення дітей сільської місцевості. Дистанційне (онлайн) навчання 

спрямоване на активізацію навчально-творчої взаємодії між педагогами та 

учнями сільських шкіл, розвитку у вихованців активної творчої думки, 

здібностей і потреб у самостійній роботі та самостійному оцінюванні 

результатів власної творчої діяльності, естетичному вихованню (додаток Г 12). 

Реалізація програми полягає в розвитку у вихованців активної спільної 

творчої думки, здібностей і потреб до самооцінки результатів власної та 

колективної творчої діяльності, креативного та аналітичного підходу до 

вирішення гурткових завдань.  

Прогнозовані результати за цією програмою (додаток Г 12): 

У процесі опанування програмного матеріалу у вихованців мають 

сформуватись такі складові профільної компетентності: пізнавальна: набуття 

елементарних уявлень та понять про театральне мистецтво, професію актора, 

оволодіння знаннями про театральне мистецтво, сучасний ляльковий театр та 

види ляльок; практична: використання умінь та навичок роботи в процесі 

виготовлення ляльок з пап’є-маше та ляльок-матрьошок, застосування вмінь з 

ляльководіння, знань з акторської майстерності під час роботи з етюдами; 

творча: набуття досвіду творчої діяльності, розвиток акторських здібностей, 

розвиток імпровізації, фантазії, творчих здібностей, логічного та чіткого 

мовлення; соціальна: набуття дбайливого ставлення до продуктів своєї 

діяльності, до праці людей, оволодіння сценічною та мовленнєвою культурою, 

розвиток до професійного самовизначення, уміння працювати в колективі, 

естетичного виховання.  

Якісно змінений, змодельований зміст має навчальна програма для 

вихованців молодшого, середнього та старшого шкільного віку «Декоративний 

розпис», яка є актуальною, оскільки декоративний розпис у сучасних умовах є 

важливою художньою цінністю та виконує численні функції – пізнавальну, 

комунікативну, естетичну та інші. Освітньо-виховна цінність є в тому, що 

програма сприяє формуванню творчих умінь дітей, любові до мистецтва свого 

народу, до Батьківщини, естетичному вихованню підлітків. 

Основні завдання полягають у формуванні складових профільної 

компетентності: пізнавальної: оволодіння знаннями про декоративний розпис 

як одним із видів мистецтва; поглиблення та розширення знань з історії 

розвитку петриківського розпису; формування знань з основ композиції, 

кольорознавства, композиції в декоративному розписі; практичної: оволодіння 
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первинними навичками розпису, складання простих композицій, рослинного 

орнаменту, найпоширеніших композицій петриківського розпису; творчої: 

набуття досвіду власної творчої діяльності; задоволення потреб особистості у 

творчій самореалізації; формування потреби в духовному самовдосконаленні; 

соціальної: виховання дбайливого ставлення до народних традицій; 

формування естетичного смаку; виховання відповідальності, колективізму та 

взаємодопомоги (додаток Г 12). 

Основною метою програми є залучення підлітків сільських закладів освіти, 

які бажають глибше і детальніше вивчити народне мистецтво, розкрити свої 

творчі можливості. Більшість занять складаються з двох частин: теоретичної 

(краєзнавчі, історичні відомості та ін.) та практичної (практичні роботи, роботи 

за схемами, творчі завдання, квести, проєкти та ін.) (додаток Г 12). 

Програма «Декоративний розпис» дає змогу розвивати у дітей здатність до 

просторово-композиційної діяльності та художньо-образного мислення, формує 

здатність до сприйняття і розвитку уяви, збуджує позитивні емоції. Робота над 

реалізацією програми спрямована на засвоєння виражальних засобів народного 

мистецтва (форм, ліній, ритмів, пропорцій, кольорових контрастів, 

гармонійного поєднання кольорів у виробах). Суттєвою відмінністю програми є 

поєднання індивідуальних і групових форм роботи, диференціація навчального 

процесу різновікових груп (додаток Г 12). 

Програма спрямована на розвиток творчих можливостей дитини, за 

допомогою поступового переходу від формування цілого комплексу естетичних 

пізнань і графічних навичок до самостійного творчого виконання виробів, на 

розвиток творчої уяви. Розгляд творів народного мистецтва й активне 

сприйняття прекрасного в навколишній дійсності стимулює до створення 

підлітками різноманітних художніх комбінацій. Гуртківці вивчають не лише 

багатовікову спадщину нашого народу, а й вчаться самостійно створювати 

прикраси, оздоблювати предмети побуту, оформляти інтер’єр приміщення, що 

сприятиме їхньому не тільки естетичному, а й всебічному розвитку. 

Відмінністю цієї програми є використання інноваційних педагогічних 

технологій, тому програмою передбаченні теми для дистанційного навчання, 

участі вихованців у районних, обласних, всеукраїнських заходах декоративно-

ужиткового напрямку онлайн (додаток Г 12). 

Прогнозовані результати за цією програмою (додаток Г 12): 
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Художньо-естетична творча діяльність вихованців за програмою сприяє 

формуванню їхніх компетентностей: пізнавальної: набуття уявлень про 

петриківський розпис, витоки петриківського розпису, його історію та роль у 

житті людей, основні види композицій, видатних майстрів петриківського 

розпису; оволодіння знаннями про основні матеріали та інструменти, з якими 

працюють художники петриківського розпису; поняттями «холодні», «теплі» 

кольори, «стилізація», «симетрія», «ритм»; практичної: оволодіння основними 

елементами петриківського розпису, вміння працювати пальцем, піпеткою, 

загостреною паличкою; набуття перших навичок у передачі декоративних 

якостей форми, вміння побудови композицій різних видів, стилізації природних 

форм; творчої: розвиток просторової уяви, фантазії, естетичного смаку, 

логічного мислення; розвиток здатності розв’язувати творчі завдання; 

соціальної: оволодіння трудовою та естетичною культурою, формування вмінь 

працювати в колективі, розвиток здатності до професійного самовизначення. 

Скоригований інноваційний зміст має програма «Витинанка» – навчальна 

програма для вихованців середнього та старшого шкільного віку, яка 

забезпечує вивчення витинанки як найпоширенішого виду народної творчості, 

надає широкі можливості для розвитку пізнавальних і творчих здібностей дітей. 

Як предмет естетичного циклу витинання здійснює естетичний та 

художній розвиток вихованців, виховує в них елементарну чутливість до 

прекрасного, інтерес до мистецтва взагалі та декоративно-ужиткового зокрема, 

розвиває координацію й точність рухів пальців, естетичну ерудицію.  

Мета навчально-виховної програми – залучення учнівської молоді 

сільських шкіл, формування базових компетентностей особистості засобами 

декоративно-ужиткового мистецтва на заняттях витинанням (додаток Г 12).  

Реалізуючи програмне забезпечення інтегрованого курсу з витинанки, 

здійснюється реалізація компетентнісного підходу, зокрема: пізнавальної 

компетентності, спрямованої на оволодіння вихованцями знаннями з історії 

виникнення й розвитку декоративно-прикладного мистецтва, народних 

ремесел, їх видів, специфіки, характерних рис та відмінностей, звичаїв та 

обрядів нашого народу та народів країн світу; ознайомлення з графічною 

грамотою; практичної компетентності, спрямованої на практичне введення 

вихованців у світ мистецтва через залучення до конкретного виду мистецтва; 

початкову допрофесійну підготовку, формування практичних умінь й навичок з 

образотворчого мистецтва, графічної грамотності, основ симетрії, 
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мистецтвознавства; оволодіння мистецькою лексикою та термінологією; 

розвиток умінь застосовувати отримані знання й навички з мистецтва 

витинанки на практиці під час участі у виставках-презентаціях, конкурсах; 

дотримання правил техніки безпеки під час занять витинанням; творчої 

компетентності, спрямованої на формування стійкого інтересу до художньої 

творчості, потреби у творчій самореалізації та в духовному самовдосконаленні; 

розвиток художніх здібностей й умінь, системного, просторового й логічного 

мислення, уяви й фантазії, здатності проявляти творчу ініціативу, а також 

здобуття, підвищення й збагачення у вихованців і учнів досвіду власної 

мистецької творчої діяльності та навичок спілкування з питань народного 

мистецтва і, зокрема, декоративно-ужиткового мистецтва; соціальної 

компетентності, спрямованої на розвиток у вихованців і учнів естетичної 

культури, моральних й духовних якостей особистості, громадської позиції, 

здатності до самореалізації у мистецтві; формування доброзичливості, 

наполегливості, толерантності, професійного самовизначення, поваги до праці 

й людей праці, громадянської поведінки, патріотизму, мовної культури, 

традицій українського народу, любові до своєї держави. Компетентнісний 

підхід підкреслює поєднання й практичну реалізацію знань, умінь і навичок, 

досвіду, культури вихованців (додаток Г 12). 

Програма розроблена з урахуванням освітніх і виховних завдань і 

орієнтована на навчання дітей середнього та старшого шкільного віку. 

Програма розрахована на 36 годин і передбачає теоретичні, практичні та 

індивідуальні заняття (додаток Г 12). 

В основу викладання предмету покладені принципи: від простого до 

складного, від елементарних вправ до складної композиції, науковості, 

доступності, єдність виховання й навчання (додаток Г 12). 

У своїй роботі педагог застосовує різноманітні методи й методичні 

прийоми як традиційні: бесіду, розповідь, коментар, демонстрацію засобів 

наочного навчання, організацію сприймання, стимулювання оцінної діяльності 

вихованців, спостереження, актуалізацію опорних знань вихованців, так й 

інноваційні: порівняльний аналіз, моделювання кінцевого очікуваного 

результату, ігрові методи, метод проблемних та експериментальних ситуацій, 

дослідження, дискусію, колективну творчу діяльність, мозковий штурм, 

мікрофон, а також педагогічні технології: співробітництва,  створення ситуації 

успіху, проектну, колективного творчого виховання. 



149 

Програмою передбачено поєднання індивідуальних і групових форм 

роботи, а також участі вихованців у районних, обласних, всеукраїнських 

заходах декоративно-ужиткового напряму (додаток Г 12). 

Навчально-творча діяльність вихованців за програмою сприяє формуванню 

їхніх компетентностей: пізнавальної: набуття уявлень про історію виникнення й 

розвитку українських народних витинанок, історію виникнення паперу, 

способи вирізування витинанок різними інструментами, правила гігієни, 

санітарії та техніки безпеки; оволодіння знаннями про основи композиції, 

кольорознавства, основні прийоми вирізування та технологію наклеювання 

готової витинанки на фон тощо; практичної: оволодіння навичками знаходити 

шляхи якісного та раціонального виконання завдання, підбирати папір та 

картон за кольором для роботи, користуватися креслярськими інструментам, 

переносити потрібний малюнок на папір за допомогою копіювального паперу, 

виконувати ескіз майбутньої витинанки, розробляти варіанти композицій 

майбутніх робіт, розробляти декоративну композицію у квадраті, колі, ромбі, в 

овалі, у смужці, вирізувати силуетні витинанки, створювати витинанки-

обереги, створювати витинанки-вириванки; творчої: розвиток просторової 

уяви, фантазії, естетичного смаку, логічного мислення та здатності розв’язувати 

творчі завдання; соціальної: володіння естетичною культурою, формування 

вмінь працювати в колективі; розвиток здатності до професійного 

самовизначення. 

Відмінністю навчальної програми «Бісероплетіння» для вихованців 

середнього та старшого шкільного віку є те, що теоретична частина сприяє 

відродженню і розвитку бісероплетіння, а практична діяльність надає 

можливість підліткам достатньо швидко побачити результати своєї праці. 

Програма сприяє залученню учнівської молоді сільських шкіл до 

бісероплетіння як до засобу самовираження особистості в традиціях 

національної та світової художньо-прикладної культури (додаток Г 12).  

Основні завдання полягають у формуванні складових профільної 

компетентності: пізнавальної: оволодіння знаннями про бісероплетіння як один 

з видів декоративно-ужиткової творчості; поглиблення та розширення знань з 

історії та розвитку бісероплетіння; формування знань з основ композиції, 

кольорознавства та матеріаловедення; практичної: формування практичних 

умінь і навичок роботи із бісером; оволодіння основними техніками плетіння, 

виготовлення композицій з бісероплетених виробів;  творчої: набуття досвіду 
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власної творчої діяльності; задоволення потреб особистості у творчій 

самореалізації; формування потреби в духовному самовдосконаленні; 

соціальної: виховання дбайливого ставлення до народних традицій; 

формування естетичного смаку, виховання культури праці; відповідальності, 

колективізму та взаємодопомоги (додаток Г 12). 

Програма розроблена з урахуванням освітніх і виховних завдань та 

орієнтована на навчання дітей середнього та старшого шкільного віку, 

розрахована на 36 годин і передбачає теоретичні, практичні й індивідуальні 

заняття (додаток Г 12).  

Основу проведення занять складає практична робота, оскільки значна 

увага приділяється опануванню різними техніками низання бісером. Заняття 

включають пояснення теоретичного матеріалу, перегляд та аналіз зразків 

виробів для виготовлення, замальовування схем і підбирання бісеру для роботи. 

З метою контролю знань і вмінь вихованців проводяться конкурси-виставки 

творчих робіт, екскурсії на виставки декоративно-ужиткового мистецтва. 

Перевірка та оцінювання знань, умінь і навичок гуртківців здійснюється під час 

виконання ними практичних занять, опитування та виставки робіт вихованців. 

Програма передбачає варіативність технологій, методів і форм навчання. 

Під час проведення занять використовуються методи організації та здійснення 

навчально-пізнавальної діяльності, а саме: словесні (пояснення, інструктаж, 

розповідь, бесіда), наочні (ілюстрування, демонстрація), практичні (вправи, 

графічні роботи, метод проєкту). 

Програма складена з урахуванням виконання вихованцями домашніх 

самостійних творчих завдань (додаток Г 12). 

Реалізація програми сприяє розвитку творчих здібностей вихованців, 

потреб; формування вмінь самостійного оцінювання результатів праці, 

аналітичного підходу до вирішення проблем.  

Навчально-творча діяльність вихованців за цією програмою сприяє 

формуванню їхніх компетентностей: пізнавальної: формування уявлень про 

техніку бісероплетіння; сучасний стан народних промислів і ремесел в Україні, 

відомих центрів народної творчості; оволодіння знаннями про основи 

кольорознавства, композиційні особливості, основні прийоми плетіння, 

інструменти, матеріали, приладдя та їх застосування; практичної: оволодіння 

навичками виготовлення виробів із бісеру; оволодіння уміннями гармонійного 

поєднування кольорів для виготовлення виробів; уміння класифікувати бісер; 
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читати і розробляти схеми виробів; розраховувати щільність плетіння; 

удосконалювати основні прийоми бісероплетіння; уміння самостійно 

створювати візерунки (орнаменти) для вишивки; оздоблювати одяг вишивкою 

бісером; плести квіти на дроті, складати з них композиції; естетично 

оформлювати вироби; творчої: розвиток просторової уяви, фантазії, 

естетичного смаку, логічного мислення; розвиток здатності розв’язувати творчі 

завдання; соціальної: оволодіння естетичною культурою; формування вмінь 

працювати в колективі; розвиток здатності до професійного самовизначення 

(додаток Г 12). 

Оновлений зміст, структуру, мету, завдання та результати освітньо-

виховної діяльності підлітків має програма «Образотворче мистецтво», 

навчально-виховна програма для вихованців молодшого, середнього та 

старшого шкільного віку, яка спрямована на розвиток повноцінного та 

гармонійного зростання особистості, її здатності творити; вирішення завдань 

художнього й особистісного розвитку дітей, громадського та духовного 

становлення підлітків; набуття активності, самостійності й ініціативності, 

виховання товариських відносин, почуття взаємодопомоги та взаємоповаги. 

Основні завдання програми полягають у формуванні таких 

компетентностей особистості: Пізнавальної, що забезпечує ознайомлення з 

поняттями та знаннями, які стосуються образотворчого мистецтва. Практичної, 

що сприяє оволодінню навичками живопису, графіки, конструювання, 

скульптури, декоративного мистецтва. Творчої, що забезпечує формування 

творчих здібностей: спостережливості, відчуття масштабу, кольору та 

пропорцій, художньо-образного сприйняття побаченого та його творчого 

відображення засобами мистецтва, варіативності та асоціативності. Соціальної, 

що сприяє вихованню дбайливого, шанобливого ставлення до народних 

традицій, національної свідомості, формування естетичного смаку; 

популяризації народних промислів (додаток Г 12). 

Програма розрахована на роботу з дітьми віком від 7 до 15 років з 

загальною кількістю 4-6 годин на тиждень. Програма інтегрує знання гуртківців 

з образотворчого мистецтва, народознавства (додаток Г 12).  

Програмою передбачено виконання малюнків різними матеріалами і 

техніками, зосередження уваги вихованців на формі та фактурі зображення 

кольоровими олівцями, що сприяє розвитку їхньої фантазії та творчої 
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активності. Творча робота, що виконується кольоровими олівцями, сприяє 

розвитку аналітичного мислення дитини (додаток Г 12). 

Особливістю цієї програми є інтеграція з видами образотворчого 

мистецтва – скульптурою та декоративно-ужитковим мистецтвом. Заняття з 

ліплення дозволяє підліткам використовувати м’який пластичний матеріал 

(пластилін або глина), який легко піддається дитячій руці. Заняття аплікацією 

дає підліткам можливість оволодіти навичками роботи з ножицями, прийомами 

клеєння тощо. Заняття з конструювання розвивають художньо-творче мислення 

й творчу фантазію вихованців. Художньо-творча активність дітей спрямована 

не лише на відтворення художнього образу, але й на обговорення малюнка. 

Основою спілкування між педагогом і дитиною є діалог. Таким чином, заняття 

з малювання чергуються з заняттями з ліплення, аплікації та конструювання; в 

їхню структуру включають рухливі паузи, вправи, що сприяють зняттю 

м’язової напруги руки, тулуба, покращують позитивний емоційний стан дитини 

(додаток Г 12). 

Програма спрямована на формування у гуртківців особистої пізнавальної 

активності шляхом досягнення позитивних емоцій, вольових якостей, 

самодисципліни та самооцінки, яка своєю чергою впливає на формування 

самоповаги та впевненості дитини в собі; формування толерантного ставлення 

до процесу навчання, уміння вихованців висловлювати свою точку зору, 

розвиток усвідомлення ними важливості та корисності виконаної роботи; 

засвоєння композиційних прийомів та способів композиційної організації 

площини, вивчення законів перспективи; засвоєння різноманітних прийомів 

(додаток Г 12).  

Прогнозований результат цієї програми: діти повинні знати: правила 

користування графічним матеріалом; основні кольори та їхні особливості; 

прийоми розташування предметів на площині; способи відтворення простих 

предметів; способи передавання будови, пропорцій, форми, об’єму предметів; 

способи передавання форми та об’єму предметів засобами світлотіні з 

урахуванням тональних відношень; правила виконання художніх робіт із 

матеріалів різних видів; закони композиції; пропорції людського тіла (додаток 

Г 12). 

Діти повинні вміти: сприймати малюнок як основу усіх видів 

образотворчого мистецтва; працювати олівцем, пастеллю, вугіллям, тушшю, 

крейдою; передавати колір предметів та кольорові співвідношення між 
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предметами; використовувати у роботі основні закони композиції; 

користуватися законами лінійної перспективи; володіти різними видами 

розпису; користуватися олівцем, пастеллю, крейдою, вугіллям; зображувати 

прості предмети; працювати з різними матеріалами; володіти прийомами 

вирізування та склеювання; створювати прості об’ємні форми (додаток Г 12). 

Скоригований зміст та структуру має програма «Художня вишивка», 

навчальна програма для вихованців середнього шкільного віку, яка спрямована 

на виховання в дітей почуття прекрасного, національної самосвідомості, любові 

до рідного краю.  

Основні завдання полягають у формуванні таких компетентностей: 

пізнавальної: забезпечує ознайомлення з поняттями та знаннями, які стосуються 

художньої вишивки як одного з видів народної творчості; практичної: сприяє 

оволодінню навичками виготовлення різноманітних вишитих виробів; творчої: 

набуття досвіду власної творчої діяльності; задоволення потреб особистості у 

творчій самореалізації; формування потреби в духовному самовдосконаленні; 

соціальної: сприяє вихованню дбайливого, шанобливого ставлення до народних 

традицій, національної свідомості, формування естетичного смаку; 

популяризації художньої вишивки (додаток Г 12). 

Основна мета навчально-виховної програми – залучення учнів сільських 

шкіл до вишивки як засобу самовираження особистості в традиціях 

національної культури. 

Програма розроблена з урахуванням освітніх і виховних завдань та 

орієнтована на навчання дітей середнього шкільного віку й розрахована на 36 

годин і передбачає теоретичні, практичні та індивідуальні заняття. При 

викладанні теоретичного матеріалу використовуються такі методи роботи: 

розповідь, яка супроводжується показом репродукцій; бесіди з переглядом та 

аналізом зразків вишитих виробів. Для більш успішного засвоєння матеріалу на 

заняттях з вихованцями використовуються також кольорові плакати із 

зображенням вишитих виробів і схемами до них, різноманітні ілюстративні та 

фотоматеріали, вироби народних майстрів. Особливістю цієї програми є те, що 

на заняттях основний час надається практичній роботі: розробці нових 

технологій і схемо-технік, вишивці та оздобленню виробів (додаток Г 12).  

Програма інтегрує знання гуртківців із різних предметів: історії, 

народознавства, малювання. На заняттях використовується література, 

кольорові малюнки, фото, відеоматеріали зі зразками давніх і сучасних 
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вишивок, що дає можливість глибше розвинути художні здібності, фантазію і 

творче мислення дітей. Для розширення світогляду вихованців проводяться 

екскурсії в музеї, на виставки творів народного мистецтва, зустрічі з майстрами 

вишивки. Програма складена з урахуванням виконання вихованцями домашніх 

самостійних творчих завдань.  

Реалізація програми сприяє розвитку творчих здібностей вихованців, 

потреб; формування вмінь самостійного оцінювання результатів праці, 

аналітичного підходу до вирішення проблем (додаток Г 12). 

Навчально-творча діяльність вихованців за програмою сприяє формуванню 

їхніх компетентностей: пізнавальної: оволодіти знаннями про історію розвитку 

народних промислів в Україні; історію розвитку української народної вишивки; 

основні властивості кольорів; різновиди орнаментів; правила роботи за схемою; 

формувати уявлення про умовні позначення на схемах; правила користування 

основною технічною і технологічною документацією; види декоративного 

оздоблення вишитих виробів; основні технологічні процеси виготовлення 

вишитих виробів; основні вимоги до роботи з потрібними інструментами та 

матеріалами; практичної: оволодіння навичками виготовлення виробів з 

вишивки; оволодіння різними техніками вишивки; оздоблювати одяг 

вишивкою; оволодіння уміннями гармонійного поєднування кольорів для 

виготовлення виробів; уміння класифікувати види ниток та тканин; читати і 

розробляти схеми виробів; удосконалювати основні прийоми вишивки; уміння 

самостійно створювати візерунки для вишивки; добирати інструменти і 

матеріали для виготовлення вишитих виробів; естетично оформлювати вироби; 

творчої: розвиток просторової уяви, фантазії, естетичного смаку, логічного 

мислення; розвиток здатності розв’язувати творчі завдання; соціальної: 

оволодіння естетичною культурою; формування вмінь працювати в колективі; 

розвиток здатності до професійного самовизначення (додаток Г 12). 

Очевидно, що робота педагогів відповідно до технології взаємодії закладів 

загальної та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків за 

оновленими, сучасними за змістом авторськими програмами, які 

підтверджують коригування естетико-виховної діяльності підлітків на основі 

інтеграції різних дисциплін, вимагає всебічного їх вивчення та впровадження, 

що має бути підтверджено цифровими показниками. Отже, з метою цілісного 

відтворення результатів взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків, у наступному підрозділі розглянемо 
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шляхи реалізації й ефективності системи взаємодії закладів загальної середньої 

та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків шляхом 

експериментальної перевірки.  

 

 

2.4. Реалізація системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

 

Упроваджуючи систему взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, розглянемо 

організовані й апробовані результати пілотних експериментальних досліджень 

процесу естетичного виховання за цілями взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків. 

Так, естетико-виховну зорієнтованість освітнього процесу простежуємо за 

основними напрямами системи взаємодії в Роменській ЗОШ І-ІІІ ст. №5 

(додаток Г.5, рис. 5.1), організація її здійснюється за трьома основними 

векторами-складовими освітньо-виховного процесу: урочна діяльність; 

позаурочна діяльність; позашкільна робота. В урочній діяльності з ЕВ підлітків 

основну роль відіграють міжпредметні зв’язки в освітньо-виховному процесі – 

інтегрований курс «Мистецтво», ММ, ОМ, ХК, українська та зарубіжна 

література, історія, фізична культура та ін. Під час вивчення цих дисциплін учні 

отримують певну суму знань, які сприяють формуванню в них ЕК та художньо-

естетичних смаків, пробуджують бажання сприймати й творити прекрасне. 

Це робота в гуртках та факультативах ЕВ, у шкільному музейному 

комплексі (музеї: народознавства, бойової слави, Книги та ноосфери), шкільній 

бібліотеці, спортивних секціях. Займаючись позаурочною діяльністю, підлітки 

мають можливість отримувати додаткові знання, розвивати свої естетичні 

смаки та здібності, удосконалювати практичні вміння, ділитися досвідом 

роботи з іншими, брати участь у виставках, презентаціях, конкурсах, 

фестивалях, майстер-класах тощо. Працюючи над організацією ЕВ підлітків, 

ЗЗСО тісно співпрацює з ЗПО; музичною школою, художньою студією, 

центром дитячої творчості, міським центром культури та дозвілля, центром 

позашкільної роботи, спортивною школою, дитячими церковними школами. 

Естетична діяльність ЗПО не лише розвиває творчі здібності дітей, а й 
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допомагає їм зробити вибір майбутньої діяльності, дає не тільки необхідні 

знання та підготовку для вступу до обраного закладу, але й можливість знайти 

та реалізувати себе в житті (додаток Г.5).  

З огляду на останню тезу, педагоги Роменської ЗОШ І-ІІІ ст. №5 згідно з 

завданнями уроку в ЗЗСО і заняття в ЗПО застосовують чотири групи стимулів 

творчої художньої діяльності, що як найбільш зручні виділила М. Лещенко: для 

зміцнення сенсорної чутливості; для розвитку уяви, пам’яті; для забезпечення 

знайомства учнів з різними художніми матеріалами; для сприяння оволодінню 

художньою технікою (Лещенко,1996, 1996 а). З огляду на це, з-поміж методів, 

способів діяльності до 1 групи стимулів використано: організацію виставок, 

природних матеріалів, фотографій, слайдів, презентацій, уривків кінофільмів, 

музики тощо. До 2 групи – словесні описи, фантастичні оповідання, квести, 

драматизації тощо. До 3 групи – наявність різноманітних художніх матеріалів, 

вибір техніки виконання, підбір тла, кольорової гами тощо. До 4 групи – 

педагогічний малюнок вчителя, керівника гуртка, робота на пленері, на 

фліпчарті тощо. Такий підхід щодо стимулів творчої художньої діяльності 

дозволяє розглядати самореалізацію підлітків, спрямовану на розкриття 

творчих здібностей учнів та спрямованість їх до акмеуспіху (додаток Г.5, рис. 

5.2). Модель самореалізації творчих якостей підлітків, увібравши в себе 

найкращі досягнення попередніх естетичних думок, становить багатогранну 

поліфонічну структуру, включає різні активні форми діяльності й засоби 

активізації творчих якостей як підлітків-учнів ЗЗСО, так і вихованців-підлітків 

ЗПО (додаток Г.5): 

− практичну творчу діяльність у різних видах, жанрах мистецтва; 

− інноваційну діяльність (проведення квестів, розробка проектів тощо); 

− участь у конкурсах дитячої та юнацької творчості; 

− проведення очних і віртуальних екскурсій; 

− участь у виставках дитячих творчих робіт; 

− спілкування з мистецтвом, збереження, відтворення, примноження 

культурної, естетичної та мистецької спадщини; 

− дитяче журі; 

− проведення майстрів-класів з різних видів та жанрів мистецтва; 

− проведення краєзнавчої, етнографічної дослідної роботи; 

− участь у виховних та масових заходах з естетичного виховання тощо. 
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Вирішальним у ЕВ підлітків є формування вміння створювати в колективі 

творчу атмосферу, оскільки обдаровану особистість, спрямовану на досягнення 

акмеуспіху, можна виховати тільки у позитивній обстановці. ЗЗСО постійно 

знаходяться у стані складного процесу реформування змісту освіти, музичне і 

образотворче є лише частиною естетичного виховання, то навіть високий рівень 

художньо-естетичної діяльності в одному з видів мистецтва, при нехтуванні 

іншими, не становить повного емоційного розвитку людини, інакше кажучи, 

особистість залишається естетично недосконалою. Ті зміни, які відбуваються у 

викладанні предметів художньо-естетичного циклу в ЗЗСО, знаходять 

наступність у педагогічному процесі ЗПО. Тоді система взаємодії ЗЗСО та ЗПО 

в ЕВ підлітків стає ефективною, скоординованою, узгодженою в усіх 

складових. За цих умов, важливі елементи естетичного розвитку ЗПО 

вважаються тільки доповненням до того обсягу вимог, які в ЗЗСО стали 

канонічними. Таким чином, повноцінне ЕВ підлітка здійснено цілеспрямовано.  

Розроблена системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків уможливлює 

реалізацію творчого потенціалу підлітків (додаток Г.5, рис. 5.3). У цьому 

випадку ЕВ підлітків і педагогічна діяльність відбувається в двох вертикальних 

площинах: в урочній діяльності – творча ВЗ учня і вчителя і творча ВЗ учня й 

учня, при цьому творчу ВЗ учнів мотивує і організовує вчитель, яка спрямована 

на розвиток творчого потенціалу учнів. У позаурочній діяльності ВЗ 

відбувається послідовно – взаємозалежність творчої діяльності вчителя й учнів 

та взаємозалежність творчої діяльності учнів при безпосередньому сприянні 

вчителя. Працюючи за такою моделлю, досягаємо розвитку креативних 

здібностей, дивергентного мислення, спрямованості на творчий пошук, 

самовдосконалення, інтересів до власної творчої діяльності учнів, розвитку 

їхнього акмеуспіху. 

Погоджуючись з позитивним значенням діяльності ЗПО визначними 

діячами ЕВ (Д. Кабалевським, Б. Неменським, В. Разумним та ін.), по-перше, 

використовуємо естетичний потенціал ЗЗСО у формуванні естетичних якостей 

підлітка засобами ЕВ. Заклад ЗСО здійснює масове ЕВ зі стовідсотковим 

залученням дітей до активної художньо-творчої діяльності; підносить ЕВ на 

рівень естетичного навчання; спрямовує освітній процес на вивчення дисциплін 

естетичного циклу. По-друге, використовуємо позаурочні форми та методи ЕВ, 

які є цінними додатковими засобами здобуття естетичних умінь (факультативи, 

гуртки). Б. Неменський щодо попередньої думки, наголошує: «...єдиним 



158 

вирішальним полем для цієї роботи є школа, уроки мистецтва, що охоплюють 

100 % дітей. Вважати, що це завдання виконають позакласні форми – 

самообман…» (Неменський, 2000). 

Так, організація ЕВ в Михайлівській ЗОШ І-ІІІ ст. Лебединської районної 

ради (додаток Г.5, рис. 5.4) відбувається за двох позицій:  

– формування естетичних знань, смаків, ідеалів, розвиток естетичного 

сприйняття творів мистецтва, потреба вносити прекрасне в оточуючий світ, 

зберігати його як всебічного й гармонійного розвитку особистості;  

– сукупність дій, співпраця вихователя та вихованців, які забезпечують 

естетичне виховання особистості.  

Основні напрями естетико-виховної системи реалізуються в урочній та 

позаурочній діяльності. Оволодіваючи навчальними дисциплінами, підлітки 

знайомляться з прекрасним у мистецтві, в оточуючій природі, людських 

стосунках. На уроках літератури реалізація виховної мети дозволяє сприяти 

розвиткові творчих здібностей учнів: у них виникає потреба писати вірші, 

розповіді, критичні нариси тощо. Уроки ОМ мають суттєвий естетичний вплив 

на підлітків: прилучаючись до ОМ, підлітки розвивають естетичні смаки й 

можливості, здійснюють знайомство з творами художників, які використані з 

метою розвитку художнього смаку, художньо-творчих здібностей підлітків. 

Засобами живопису, скульптури, архітектури, графіки підлітки зображують 

красу життя, природи, виражаючи свої думки, почуття. На уроках ММ у 

підлітків виникає певний настій, переживання, які співзвучні з багатьма 

творами живопису й літератури. Метою викладання ММ є розгляд загальних 

закономірностей розвитку видів мистецтва в їх тісному взаємозв’язку, життєві 

корені мистецтва, його зв’язок із суспільним рухом епохи, його активну роль у 

житті людини створення умови для живого спілкування учнів з шедеврами 

світового мистецтва на уроках, позаурочних заходах, у позашкільному житті.  

Найбільш поширеною формою позакласної естетичної просвіти є гуртки – 

літературні, виразного читання, образотворчого мистецтва та ін. Важливим в 

естетичному вихованні підлітків є участь у міжнародних та регіональних 

проєктах, конкурсах, відвідування театрів, виставок, музеїв, концертів, галерей 

та ін. У ЗЗСО є сольні та хорові, гуртки драматургії, гурток виразного читання, 

хореографії, що сприяють успішному ЕВ підлітків, їх всебічному гармонійному 

розвитку, залученню до духовної культури людства, творчості в різних галузях 

життєдіяльності, формує ставлення до праці, пізнання, спілкування тощо.  
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Схожа за основними напрямами естетико-виховна структурна (структура 

(лат. structura – побудова, розміщення) – внутрішня будова чогось, певний 

взаємозв’язок складових частин цілого) і передбачає доволі стійкі 

взаємозв’язки її складових) модель реалізуються у Заводській ЗОШ І-ІІІ ст. 

Великописарівської районної ради (додаток Г.5, рис. 5.5).  

Важливим кроком на шляху розбудови освітнього-виховного простору в 

Лебединській ЗОШ І-ІІІ ст. №3 Лебединської міської ради є створення моделі 

взаємодії, головним завданням якої є формування в усіх учасників освітньо-

виховного процесу необхідних знань та умінь, направлених на розвиток 

гармонійно розвиненої особистості. Маємо змогу ознайомитися із двома 

підходами до побудови моделі – науково-теоретичним (додаток Г.5, рис. 5.6) та 

практичним (додаток Г.5, рис. 5.7). Упроваджуючи систему ВЗ ЗЗСО та ЗПО, 

ЕВ підлітків базується на соціальній моделі, в якій наголошується на сукупну 

організацію всієї справи, приділяючи одночасно виключно пильну увагу 

кожному учаснику навчально-виховного процесу.  

Такий підхід дає змогу створити найбільш сприятливі соціальні умови, які 

впливають на бачення перспектив, сприйняття та діяльність усіх, хто працює та 

навчається в закладі. Це створює позитивний клімат, який впливає на 

взаємостосунки між учасниками навчально-виховного процесу, на прийняття 

ними рішень, розвиток їхніх ціннісних й особистісних позиції та відносини. 

В основу ЕВ підлітків Лебединської ЗОШ І-ІІІ ст. №3 покладена модель 

функціонування й естетичного розвитку людини, яка має прикладне значення, 

оскільки передбачає взаємодію функціонування різних компонентів освітнього 

процесу. Створена й апробована модель ЕВ підлітків працює як цілісна 

соціально-педагогічна система, зміст якої формують сплановані завдання та 

заходи, івент-технологія, що реалізуються через підсистеми – управлінську, 

дидактичну, науково-методичну, виховну, громадсько-педагогічну.  

Принципами та передумовами її впровадження є послідовність у діях, 

системність, неперервність, об’єктивність і достовірність інформації, єдність 

поваги та вимогливості до особистості, свободи та відповідальності всіх 

дорослих, дотичних до проблеми ЕВ підлітків, успішне функціонування якого 

забезпечується створенням відповідних організаційно-педагогічних умов, які 

включають організаційні, кадрові, змістові, технологічні, естетичні, 

матеріально-технічні складові.  
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Моделлю визначені пріоритетні напрями роботи закладу освіти як 

простору для формування гармонійно розвиненої особистості, а саме: освітній: 

забезпечення загальної підготовки підлітків; науковий: розробка методичних 

рекомендацій, посібників з питань формування естетичних смаків підлітків; 

профілактичний: організація діагностики стану ЕВ підлітків; консультативно-

методичний: консультативна допомога учасникам навчально-виховного 

процесу з питань орієнтації підлітків на формування цінностей; просвітницько-

пропагандистський: підвищення естетичної культури серед широких верств 

населення. Відповідно до схеми розкрито оптимальну організацію освітнього 

процесу, його зміст; повноцінний та раціонально організований режим 

естетичного ЕВ, за якого кожен учасник взаємодії сприяє формуванню 

гармонійно розвиненої особистості; у підлітків є стійке бажання вчитися, 

сприймати красу, розрізняти красиве від потворного; переживати, 

висловлювати своє ставлення.  

Відповідно до упровадження системи взаємодії Сумської СШ І-ІІІ ст. № 9 

(додаток Г.5, рис. 5.8), освітньо-виховна діяльність будується диференційовано 

предметам художньо-естетичного циклу на основі міжпредметних зв’язків, які 

постійно взаємодіють, впливаючи на дитину. ЕВ засобами мистецтва при цьому 

є органічною частиною виховання підлітків і будується з урахуванням 

принципу творчої самодіяльності учнів, що виявляється в здатності підлітків 

переносити набуті вміння на виконання будь-якої творчої справи; бачити, 

відчувати, розуміти прекрасне; виявляти здатність творити (додаток Г.5).  

Напрями ЕВ підлітків у Сумській СШ I-III ст. № 17 подано на рис. 5.9. 

(додаток Г.5), які структуровані за видали мистецтва, бо воно має унікальні 

можливості впливу на людину. При цьому художньо-естетичне виховання 

розглядається не лише як процес набуття художніх знань, умінь, а як 

універсальний засіб особистісного розвитку духовних, морально-естетичних 

цінностей учнів, різнобічних естетичних потреб та інтересів учнів. Завдання ЕВ 

розв’язуються через залучення підлітків до різних сфер діяльності: оволодіння 

змістом навчальних дисциплін, залучення до позаурочної виховної роботи. 

Засобами естетичного виховання є (додаток Г.5): 

а) ОМ. Під час сприймання картини або скульптури, яка відображає життя 

людини чи природи, у підлітка розвивається не лише сприйняття, а й фантазія: 

він мислить, уявляє, «домальовує» зображене, «бачить» за картиною події, 

образи, характери тощо;  
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б) ММ, яке, відображаючи дійсність за допомогою мелодій, інтонацій, 

тембру, впливає на емоційно-почуттєву сферу людини, її поведінку;  

в) ХЛ. Головним виразником естетики в літературі є слово. Погоджуємося 

із висловом К. Ушинського, що «слово, як засіб вираження в літературному 

творі набуває подвійної художньої сили. Словесний образ має понятійну основу 

і сприймається, насамперед, розумом» (Ушинський, 2003, с. 208), тому 

література є важливим засіб розвитку інтелекту підлітків;  

г) театр, кіно, телебачення, естрада, цирк. Цінність їх у тому, що, крім 

змісту, вони об’єднують у собі елементи багатьох видів мистецтв (літератури, 

ММ, ОМ, танцю та ін.) і мають сильний естетичний вплив на підлітків;  

д) педагогічний вплив на поведінку й діяльність школярів. Вчинки учнів, 

успіхи в навчанні, праці, спортивній, громадській, художній діяльності стають 

предметом обговорення з естетичних позицій, з позицій краси й натхнення, 

спроможності до творчої діяльності;  

е) природа: її краса в розмаїтті та гармонії барв, звуків, форм, закономірній 

зміні явищ, які мають місце в живій і неживій природі, діючи на підлітка, 

спонукають його до естетичних дій;  

ж) факти, події суспільного життя. Героїчні вчинки людей, краса їх 

взаємин, духовне багатство, моральна чистота й фізична досконалість є 

предметом обговорення з підлітками, надихають їх до естетичної діяльності;  

з) побут: залучення підлітків до створення естетичного середовища у 

школі, класі, квартирі.  

У ЗЗСО № 17 м. Суми широко практикується залучення учнів до різних 

видів позаурочної виховної діяльності: у танцювальних гуртках, хорових 

колективах, студіях образотворчого, літературного мистецтва, ін. Ефективність 

ЕВ забезпечується через єдність та взаємообумовленість національного й 

загальнолюдського: традиційно використовуються різні форми освітнього 

процесу: уроки, семінари, гуртки, екскурсії, бесіди, КТС, конкурси, квести 

тощо, які супроводжуються співпрацею педагога і вихованця. На тлі останньої 

тези поділяємо переконання А. Бєлкіна, який вважає, «що успіху без співпраці 

не буває... Естетичні цілі можуть бути досягнуті лише естетичними засобами. 

Заходи «напоказ» …формують у дітей негативні почуття суперництва, 

отруюють їх почуття й свідомість, викликають захворіння на нездоровий 

скепсис» (Бєлкін, 2003, с. 11). За цих умов важливою є роль педагога. Розмови 

про те, щоб педагог розумів вихованця, – це лише половина «правди», це 
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односторонній зв’язок («Я тебе чую, а ти мене – ні»). Потрібен і зворотній 

зв’язок, щоб учень розумів вчителя. З того моменту й розпочинається 

взаєморозуміння, яке забезпечує співпрацю. У такій роботі педагог враховує 

типи емоційної виразності дітей, які виділяє А. Бєлкін (додаток Г. 6).  

У контексті попередньої думки варто зазначити, що правильно 

розтлумачити ставлення дитини до вчителя можна тільки в тому випадку, коли 

педагог має здатність (не вродженою, зрозуміло, а набутою, вихованою 

професіонально) «читати» їх почуття за зовнішніми проявами. «Тут немає 

ніякої містики, екстрасенсорики, це результат тренування й досвіду: уміння 

уважно аналізувати вираз очей, міміку, рухливість, жести, колір шкіри, 

особливості дихання тощо, своєрідні сигнали, за якими ми впізнаємо кожного з 

нас» (Бєлкін, 2003, с. 17). 

Основні напрями системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти реалізуються як в ЗЗСО, так і в ЗПО. Не випадково 

А. Макаренко висунув ідею «завтрашньої радості» (успіх – це радість, бо 

сутність співпраці є у тій радості, яку він несе) (Макаренко, 1988), у якій 

втілювалася перспектива розвитку колективу й особистості, а 

В. Сухомлинський увів до педагогічного лексикону «Школу радості». Радість в 

будь-якій праці (роботі, дії) школяра походить від розуміння ним досягнутого.  

З соціально-психологічної точки зору, успіх – оптимальне співвідношення 

між очікуваннями сторонніх особистості та результат її діяльності. Із 

психологічної – успіх – це переживання стану радості, задоволення від того, що 

результат, якого людина прагнула, співпав з її очікуваннями. З педагогічної 

точки зору – цілеспрямоване, організоване поєднання умов, за яких можливо 

досягти значних результатів діяльності як окремої особистості, так і колективу 

в цілому (Сухомлинський, 1979, с. 31).  

Успіх неможливий без формування естетичного ставлення підлітків, що 

може бути лише за умов продуктивної позаурочної, позашкільної художньо-

творчої діяльності, яка уможливлює динамізацію як пізнавальної, так і творчої 

активності особистості, інтелектуальної ініціативи з опорою на естетичну 

потребу, зацікавленість, стійкий інтерес у системі позашкільного освітньо-

виховного процесу, сприяючи мотивації у школярів до акмеуспіху (від грець. 

Ακμή – вершина, найвища точка, розквіт) (Нечволод, 2008), як особистісному 

найвищому досягненню в художньо-творчій діяльності. У нашому дослідженні 

акмеуспіх підлітків ми окреслюємо як максимально успішну естетичну 
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діяльність, позитивні результати участі у конкурсах, вдале, естетичне 

відтворення творів мистецтва, власних витворів, наявність у дитини високих 

показників естетичного ставлення, світорозуміння та світосприймання. 

Успіх – категорія не абстрактна. Підліток підходить до свого успіху або 

невдачі по-дорослому, аналітично, шукає його корені, прагне (здебільшого 

стихійно) прогнозувати власні можливості. Алгоритм – послідовність кроків, 

які призводять до бажаного результату (подаємо шість кроків) (додаток В. 6) 

(Бєлкін, 2003, с. 35). 

Одним із основних напрямів впровадження системи взаємодії закладів 

ЗСО та ПО в естетичному вихованні підлітків є науково-дослідна робота. У 

багатьох ЗЗСО створено Малі академії наук (МАН), які задовольняють 

дослідницько-пошукові інтереси дітей, і хоча, науково-дослідною роботою 

займаються вчителі ЗЗСО, науково-дослідна робота, особливо з проблем 

естетичного виховання, використання народних традицій та видів мистецтва 

покладена на позашкільні навчальні заклади, які стали центрами МАН, 

покликані задовольняти інтереси дітей, їх духовні, соціокультурні, освітні 

потреби, створювати умови для самовизначення, самовиховання, 

самореалізації. Основними етапами набуття естетичного та мистецького 

досвіду стає взаємодія ЗЗСО та ЗПО (учителів та керівників гуртків), що 

уможливить умоглядний досвід – сукупність природжених реакцій дитини, що 

зумовлює рефлексію витоків естетично-творчого досвіду, індивідуально-

набутий та досвід (первинний), який підліток відображає «картинкою», але це 

відображення не створює ідентичного варіанту, а носить індивідуальний 

характер; набутий досвід – з’являються деякі інтегральні утворення, коли «знаю 

про будь-яку естетичну творчість», «умію виконувати», «хочу саме так 

виконувати» – утворюють синкретичну єдність у процесі осмислення певної дії.  

У ЗПО підліток не просто відтворює те, що засвоює у закладі ЗСО. Завдяки 

своїй унікальності й неповторності у ЗПО підліток розвиває, доповнює знання 

та вміння, удосконалює їх. Саме в цьому є особливості творчої поведінки й 

оцінки методики педагогічного процесу, яка будується на обов’язковому 

заохочені різнобічного творчого самовиявлення вихованця, багатстві вражень, 

створенні оптимальних особистісних стосунків, котрі є джерелом продуктивної 

творчої діяльності дитячої спільноти. Тому принципове значення має цілісний 

творчий процес ЗПО як цілісної системи безперервної освіти, формування її 

специфічних умов життєдіяльності у сфері дозвілля.  
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Найхарактернішими особливостями цієї сфери є невимушене, 

неформальне спілкування й самовираження, вільний вибір форм і засобів 

діяльності, використання їх на свій розсуд, керуючись внутрішніми мотивами. 

Крім того, сама організація дітей, їхньої діяльності в ЗПО досить різноманітна. 

Уся позашкільна виховна робота спрямована на розвиток творчої особистості, її 

ініціативи з урахуванням потреб і здібностей. Унаслідок саме такої організації 

діяльності дітей створюються можливості зацікавити їх творчістю, спонукати 

їхнє прагнення щодо набуття необхідних прийомів та засобів, які визначаються 

нестандартністю, оригінальністю.  

ЗПО мають яскраво виражену специфіку впливу на особистість дитини. 

Передусім, це добровільність і право вибору занять, різноманітність й 

альтернативність спілкування як з однолітками, так і з педагогами, керівниками 

гуртків і творчих об’єднань, диференційованість за інтересами та 

захопленнями. Незважаючи на те, що ЗПО є складовою державно-суспільної 

освіти та виховання дитини, вони мають певну автономію і становлять 

самостійну систему виховання, навчання школярів у вільний час. Авторка 

дослідження, маючи досвід практичної роботи в художній школі, школі 

мистецтв та в Глухівському Палаці дітей та юнацтва Сумської області, одним із 

засобів вирішення проблеми естетичного виховання підлітків вважає вкрай 

необхідним створення естетико-виховного середовища взаємодії закладів ЗСО 

та ЗПО, що виховувало б і надихало підлітків на творчість, акмеуспіх.  

Так, суттєвий вплив на формування підлітка здійснює Путивльський 

районний центр позашкільної роботи. Педагоги закладу окреслили основні 

умови створення середовища взаємодії, що має високий рівень естетичної 

культури й великі можливості впливу на творчу мотивацію суб’єкта. 

Формування особистості підлітка відбувається завдяки наповненню освітньо-

виховної системи закладу народними традиціями. Народна мудрість, неабиякої 

краси горюнські пісні, оригінальні народні костюми, народні ігри дають 

надзвичайно багатий педагогічний та естетичний матеріал для формування 

естетичних смаків засобами народного мистецтва.  

Система роботи педагогів Путивльського ЦПР зі збагачення культури 

вихованців через традиції рідного краю включає доповнення навчально-

виховних програм місцевим матеріалом, використання народних мотивів у всіх 

видах творчої діяльності, організацію і проведення фольклорних експедицій, 

вивчення місцевих обрядів та використання їх елементів під час занять, 
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проведення просвітницьких заходів з метою популяризації народного 

мистецтва. Такий підхід дає можливість не лише розвивати естетичний смак 

дитини, привносити елементи народного мистецтва в повсякденну творчу 

діяльність, привчає вихованців співвідносити себе з рідним краєм, відчувати 

цілісною особистістю.  

Друга складова ЕВ підлітків у Путивльському РЦПР – висока естетична 

культура педагогів, батьків, вихованців у їх зовнішньому вигляді та поведінці. 

Особистий повсякденний приклад дорослих сприймається дитиною як аксіома, 

яка щоденно нею використовується та є повторенням дорослого досвіду. 

«Важко привести до добра моралями, легко – прикладом» – зауважував 

К. Ушинський (Ушинський, 2003, с. 317-318). Сутність позитивного прикладу, 

як методу виховання, полягає у використанні кращих зразків поведінки й 

діяльності інших людей для збудження в дітей прагнення (потреби) до активної 

роботи над собою: для подолання наявних недоліків і до вдосконалення своїх 

особистісних властивостей і якостей. Третя складова ЕВ Путивльського ЦПР – 

оточення дітей естетикою побуту. Важливе значення має виховання в підлітків 

естетики поведінки – акуратності в одязі, красивої постави і манер, уміння 

триматися невимушено, природно, культурно й естетично виявляти свої емоції. 

Ці якості тісно пов’язані з моральністю особистості учня. Четверта складова ЕВ 

– активне залучення підлітків до гурткової роботи, пошук нових форм і методів 

роботи. Оскільки, важливими складовими ЕВ є краса праці, ставлення до 

природи й мистецтва, вихованці, відвідуючи гуртки за інтересами, прагнуть 

досягти певного результату своєї діяльності. Результат творчої діяльності 

наочно демонструє ставлення людини до праці, відбиває її ідеал краси й ступінь 

прагнення до цього ідеалу.  

У системі роботи творчого об’єднання Путивльського ЦПР ефективними 

методами ЕВ є екскурсії в природу. Краса природи в поєднанні з влучно 

підібраними словами педагога виховує повагу до всього живого, сприяє 

формуванню гуманного ставлення до оточуючих. Педагогічно скероване 

спілкування з природою вчить дитину бачити гармонійність і красу, що 

надихають художників і композиторів, поетів і письменників. Знайомство з 

творами мистецтва формують внутрішній світ особистості.  

Центр залучає вихованців до активної участі в дитячому самоврядуванні, 

яке є унікальною можливістю дітей поєднати задоволення особистих потреб з 

потребами закладу й суспільства. Робота в органах дитячого самоврядування 
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дає можливість досягати мети, необхідної для реалізація спланованих заходів. 

Діяльність вихованців у творчих об’єднаннях Путивльського ЦПР вчить їх 

діяти разом, співпрацювати. Уміння спілкуватися, формування навичок 

спілкування, В. Банніков розглядає як «найважливішу складову частини 

соціалізації особистості, що визначає її статус у колективі» (Банніков, 2000, 

с. 65). Тому, велика увага приділяється розвитку активної життєвої позиції та 

засвоєнню культури людських взаємовідносин, тобто естетиці спілкування, що 

включає уміння слухати й будувати безоцінні судження, уміння відмовлятися й 

наполягати, уміння уникати конфлікту й досягати консенсусу.  

Особливе значення в організації естетичного життя дитячого колективу 

Путивльського ЦПР відіграють традиції, які максимально сприяють злиттю 

всього колективу в єдине ціле. Цікаві масові заходи, які ініційовані самими 

вихованцями, спільні творчі справи, реалізовані соціальні проєкти є найкращим 

підґрунтям для заснування традицій закладу. «Ніщо так не зміцнює колектив, 

як традиція, – стверджував А. Макаренко, – і накопичення традицій, – 

надзвичайно важлива задача виховної роботи» (Макаренко, 1986, с. 121). За цих 

умов дитяче самоврядування є опорою для розвитку творчої активності 

підлітків, значно підвищує рівень участі в конкурсах, акціях, експедиціях, 

виставках, фестивалях.  

У Центрі є висока культура проведення масових заходів, і відбувається за 

активної участь у них вихованців (масові заходи викликають яскраві емоції 

глядачів). Участь підлітків у мистецьких фестивалях, конкурсах, акціях, 

виставках творчих робіт завжди пов’язана з естетичними переживаннями дітей, 

прагненням випробувати себе в різних жанрах мистецтва, підвищувати рівень 

своєї майстерності. Підготовка до масових заходів, участь дітей у створенні 

програм, очікування святкового дійства формують особливий передсвятковий 

колективний настрій. Перемоги в конкурсах, змаганнях виводять вихованців на 

новий рівень розвитку особистості в сфері своїх інтересів. 

Серед особливостей естетичного виховання підлітків Путивльського ЦПР 

визначено взаємодію сім’ї, ЗЗСО, ЗПО, закладів культури. Сім’я й заклади 

освіти – потенційні природні партнери у вихованні дітей. Взаємодія цих 

суб’єктів – батьків та педагогів – вичерпне уявлення про зміст виховної 

діяльності один одного, можливості порозуміння щодо завдань і засобів 

виховного впливу з метою забезпечення максимального розвитку дитини, 

відповідність виховних дій запланованому результату. Так, естетико-виховний 
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потенціал дозвілля спроможний визначити належний соціально-психологічний 

клімат, що сприяє максимальному естетичному творчому ставленні школярів 

до дійсності; дитина, залучена в існуючу творчу атмосферу, багаторазово 

проживає «уживається», «переживає» естетично-рольовий образ і, у результаті, 

відбувається «присвоєння», «набуття» естетичного мистецького досвіду.  

Художньо-естетичне виховання в комунальному закладі позашкільної 

освіти «Сумський Палац дітей та юнацтва Сумської міської ради» відбувається 

шляхом утворення освітньо-культурного середовища (додаток Г.5, рис. 5.10). 

Систему взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків реалізують гуртки художньо-естетичного 

напряму: театр музичної гри «Дзвіночок»; вокально-хорова студія «Мозаїка»; 

«Образотворчість»; ансамбль «Радість»; ансамбль «Веселка»; театр танцю 

«Пігмаліон»; вокальний ансамбль; хореографічний; драматичний; сценічний 

рух; акторська майстерність; художня акробатика. Упроваджуються 

короткотривалі програми з формування навичок здорового способу життя 

«Кроки до здоров’я» (автор: Л. Козлова, методист) у навчально-виховний 

процес гуртка «Образотворчість» (керівник гуртка: В. Коздровська); з розвитку 

творчого мислення «Сходинки творчості» (автор: О. Осюхіна, практичний 

психолог) у навчально-виховний процес гуртка «Театр музичної гри 

«Дзвіночок» (керівник гуртка: І. П’янкова), вокально-хореографічний колектив 

«Мозаїка» (керівник – Г. Паненко). 

Згуртування підлітків в естетичному вихованні відбувається у формах: 

− Зустрічі в «Сімейному клубі», святкові масові заходи. 

− Творчі зустрічі. 

− Художні виставки. 

− Батьківська школа: засідання «Здібність, обдарованість, талант», 

«Основи ефективного родинного спілкування», «Хореографія сімейних 

відносин», «Типи родинного спілкування». 

− Персональні виставки педагогів і вихованців. 

− Святкові звіт-концерти. 

− Організація та проведення: конкурсу юних вокалістів «Золотий 

апельсин» (народний вокальний ансамбль «Труля-ля-та»); конкурсу бального 

танцю «Зимова феєрія» (народний ансамбль бального танцю «Веселка»), а 

також у масовій роботі: екскурсії до музею, проведення майстер-класів у 

майстернях скульпторів та художників, культурно-мистецькі акції: «Схід і 
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Захід разом»; «Оздоблення Великоднього дерева»; «Диво-писанка»; «Диво-

птах»; участь у конкурсах, фестивалях, святах (різного рівня); літнє 

оздоровлення: на базі екологічного заміського табору «Першоцвіт», м. Алушта 

(народна студія ОМ «Країна мистецтв»); на базі ДМЦ «Молода гвардія» 

(вокально-хореографічний колектив «Мозаїка»); відпочинок та участь у 

фестивалі театрального мистецтва «Від Гіпаніса до Борисфена» (народний 

театр юних «Шпаківня»). 

Взаємозв’язки у реалізації системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків відбуваються за напрямами: 

1. Співпраці: з Сумською обласною організацією Національної спілки 

художників України; із Національною спілкою майстрів народного мистецтва 

України Сумський обласний осередок; із Сумською дитячою художньою 

школою ім. М. Г. Лисенка; із Сумським художнім музеєм ім. Н. Х. Онацького; 

із кафедрою «Хореографія» факультету мистецтв Сумського державного 

педагогічного університету ім. А. С. Макаренка; із КЗ Сумський обласний 

інститут післядипломної педагогічної освіти. 

2. Участі в міжнародній Яггелонському ярмарку в м. Любліні, Польща. 

3. Участі та виступах на семінарах, конференціях; проведення майстер-

класів, відкритих занять. 

4. Участі в благодійних концертах. 

5. Організації та проведення міського-пленеру «Осіннє місто», міського 

фестивалю бального танцю «Парад зірок» та інші. 

6. Участі у конкурсах, фестивалях: регіональному етапі Всеукраїнського 

конкурсу якості продукції (товарів, робіт, послуг) «100 кращих товарів 

Сумщини» (Бабенко Н., Коздровська В., Базина М.); Всеукраїнському 

фестивалі «Парад вишиванок» (Коздровська В., Бабенко Н.,); Всеукраїнському 

святі народного мистецтва «Українська витинанка»; міському та обласному 

етапах конкурсу методичних матеріалів з питань розвитку ПО (Паненко Г.). 

7. Розробці методичних рекомендацій «Формування національної 

свідомості в дітей та молоді засобами народного мистецтва», що дозволяє 

поширювати досвід роботи Палацу із взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. 

Діючи за означеними напрямами, уможливлюємо виховання естетичної, 

духовно-моральної особистості, підвищуємо естетичне виховання підлітків; 

виконуємо основні завдання взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків: реалізація 
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природних дитячих прагнень до творчого самовираження, широких 

можливостей естетичного розвитку дитини, що виходять далеко за межі 

канонічного шкільного навчання; виховання на основі законів творчості й 

співтворчості учня й педагога в умовах дозвілля; виховання на основі 

особистісно зорієнтованого навчання й організації освітньої та виховної 

діяльності в МАН. За цих умов, «позашкільна педагогіка виконує в загальній 

педагогіці не допоміжну, а випереджаючу роль, розвиваючи ті сучасні 

педагогічні напрями, які недостатньо вивчені шкільною педагогікою» (Тихенко 

& Брацихін, 2007). У цьому аспекті критеріями вихованості, на думку академіка 

І. Беха, стають: «ступінь її сходження й повнота оволодіння загальнолюдськими 

й національними гуманістичними морально-духовними цінностями, що 

становлять основу відповідних вчинків; рівень та ієрархія якостей особистості, 

набутих нею у процесі виховання» (Бех, 2012, с. 6). Академік зазначає, що 

виступаючи двостороннім процесом (вихователь – суб’єкт виховання), 

виховання передбачає зміщення акцентів ініціативи від вихователя через 

партнерство до самовиховання, коли дійовості набуває ініціативи вихованця, 

що відбувається завдяки акту самовиховання.  

Виховання є поліспрямованим процесом, визначається єдністю мети та 

змісту, де кожна конкретна мета зумовлює відповідний зміст та методи. Процес 

виховання як у цілому, так і в межах певного напряму стає реалізованим на 

різних рівнях: на рівні соціуму, соціальних інститутів, окремих соціальних 

груп, інтер-персональному (міжособистісному) та інтраперсональному 

(самовиховання). Це зумовлює новий тип виховання, який детермінований 

соціальною та економічною нерівністю, поділом праці, а відтак різними 

педагогічними завданнями. Історична багатоманітність моделей виховання 

залежить від особливостей локальної цивілізації, типології культур, 

національної специфіки того чи іншого народу. «Виховний простір може бути 

схарактеризований за такими параметрами:  

1) педагогічний потенціал оцінюється наявним у ньому багатством 

духовної та матеріальної культури; 2) міра розвитку визначається часткою 

молодого покоління, яке охоплене освітньо-виховною системою, ефективністю 

функціонування інших компонентів; 3) керованістю простору» (Бех, 2012, с.7). 

Отже, позашкільна освіта має низку переваг у порівнянні із повною 

загальною середньою освітою:  
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− по-перше, вмотивованість дітей до занять у системі позашкільної освіти 

– вихованці здійснюють вільний вибір діяльності за інтересами;  

− по-друге, існує можливість адаптувати програми, враховуючи запити 

дітей, зміни в суспільному житті, оперативно реагувати на них, що дозволяє 

виходити за межі звичайного в творчій діяльності, і максимально реалізувати 

творчий потенціал вихованців у тій галузі, яка природно їм відповідає; 

− по-третє, організація освітньо-виховної діяльності в ЗПО дозволяє 

удосконалити такі форми виховних заходів, івент-заходів як виставки, 

конкурси, огляди, створити умови для формування активно-дієвого ставлення 

вихованців до навколишнього світу. Адже створення естетичних цінностей, 

спрямованих на естетичне оформлення навчальних приміщень дозволяє 

вихованцю побачити перспективу, значущість тих знань, які він отримує на 

уроках з різних предметів і в позаурочний час; 

− по-четверте, предметно-перетворювальну діяльність вихованців 

(розробку конкретних проєктів, виготовлення як окремих виробів, так і цілих 

ансамблів) дозволяє поєднувати, з одного боку, з відродженням народних 

ремесел і декоративно-прикладної творчості, з іншого, з використанням 

досягнень дизайну інтер’єрів (використання сучасних матеріалів, технологій їх 

обробки і оздоблення).  

Вважливим у впровадженні системи взаємодії є поєднання складових 

освітнього процесу, які позначені спільною творчою діяльністю керівника й 

вихованців, головною метою цього процесу є виконавська дія, як кінцева у 

забезпеченні успіху художньо-творчої діяльності підлітків. Це дозволяє 

педагогам складати плани естетичних справ підлітків, візитні картки ЕВ 

учнівського колективу як графічні, так і вербальні; складати художньо-творчу 

характеристику на підлітків; описувати традиції закладу й оцінювати 

ефективність їх проведення; розробляти сценарії («Учитель – горде слово» та 

ін.) тощо. Таким чином, забезпечуємо естетичну діяльність підлітків, яка є 

системоутворюючим фактором, що охоплює всю художньо-естетичну, активну, 

творчу діяльність підлітків. 

На всіх етапах упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків реалізовано естетико-виховний потенціал 

організації та проведення методичної роботи педагогів, який враховує:  

по-перше, особистість педагога, його фахову підготовку, загальну 

культуру, мовлення, манери, одяг, зачіску, що можуть стати зразком естетичної 
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поведінки підлітків, зокрема сучасна гуманістична педагогіка вимагає нового 

образу викладача, місія якого полягає у виконанні вимог, які висуває до нього 

суспільство, бо від вирішення актуальних педагогічних завдань певною мірою 

залежить кінцевий результат реформування освіти; 

по-друге, процес удосконалення педагогічного досвіду фахівців становить 

високорозвинену багатоаспектну систему, основними функціями якої є: 

− продукування знань – наукові дослідження, упровадження їх у практику, 

експертиза; розробка нових навчальних дисциплін, освітніх програм, науково-

методичного супроводу; 

− передання знань – навчальний процес у розмаїтті форм, методів, засобів, 

технологій; 

− поширення знань – видання наукових посібників, монографій, статей; 

виступи перед громадськістю, участь у наукових, навчально-методичних та 

інших заходах регіонального, всеукраїнського і міжнародного рівнів; 

− формування в того, хто навчається, уміння й усвідомлення необхідності 

навчатися впродовж усього життя. Цими функціями визначаються головні 

складові педагогічної діяльності: науково-предметна, психолого-педагогічна, 

культурно-просвітницька; 

по-третє, в контексті взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків актуалізуються професійні вимоги до педагога в системі ППО:  

− висока професійна компетентність – глибокі знання й широка ерудиція 

в науково-предметній галузі, нестандартне критичне мислення, креативність, 

володіння інноваційною тактикою і стратегією, методами вирішення творчих 

завдань; 

− педагогічна компетентність – ґрунтовні знання педагогіки, психології, 

медикобіологічних аспектів інтелектуальної діяльності, володіння сучасними 

формами, методами, засобами й технологіями навчання; 

− соціально-економічна компетентність – знання глобальних процесів 

розвитку цивілізації та функціонування сучасного суспільства, а також основ 

соціології, економіки, менеджменту і права; 

− комунікативна компетентність – культура усної та писемної форм 

літературної мови, володіння іноземними мовами, сучасними інформаційними 

технологіями, ефективними методами й прийомами міжособистісного 

спілкування. З поміж означених функцій слід додати й високий рівень загальної 
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культури педагога – сформований науковий світогляд, стійка система 

національних і загальнолюдських духовно-моральних цінностей педагога; 

по-четверте, враховуючи таку якість педагога як комунікативність, бо 

труднощі в педагогічній діяльності зумовлено саме недоліками сфери 

професійно-педагогічного спілкування, використовуємо форми удосконалення 

майстерності педагогів: педагогічні ради, наради з заступниками директорів з 

навчально-виховної роботи тощо.  

До методичного забезпечення дослідної роботи у плани виховної роботи 

класних керівників, педагогів-організаторів, психологів було включено 

питання, що розкривають естетичну спрямованість освітнього процесу 

(«Формування естетичного свідомості підлітків: засоби і методи», 

«Відображення реальної дійсності як результат психічної діяльності: естетичні 

компоненти», «Естетичне ставлення підлітків до створення естетичного 

середовища та продуктів художньо-естетичної діяльності» та ін.). 

Однією з особливостей упровадження педагогічної технології була її 

пролонґованість й безперервність, що виявлялося в діяльності факультативів, 

гуртків, спецкурсів естетичної спрямованості в ЗЗСО, у пришкільних таборах 

та в масовій роботі, внесення естетичних елементів на кожному уроці (й не 

тільки художньо-естетичного циклу), а виходячи з можливості навчального 

предмета й навчального матеріалу конкретного уроку.  

Використано методичні прийоми естетичного виховання в освітній 

діяльності: використання комплексу мистецтв в освітньому-виховному процесі; 

використання активних методів навчання й виховання підлітків; катарсичний 

підхід до вивчення окремих тем програми; діалог культур як спосіб пізнання. 

Вибір того чи іншого методичного прийому обумовлювався педагогічною 

майстерністю вчителів, рівнем їх естетичної культури тощо. Як зазначалося 

вище, моральний і творчий авторитет викладача є своєрідною прогностичною 

моделлю, яку беруть за взірець вихованці. З естетичного боку в діяльності 

викладача багато значить педагогічний такт як основа педагогічної етики та 

один із чинників плідного спілкування. Не випадкові загальновідомі вислови: 

«Такт – грація розуму», «Педагог без такту, як людина, що позбавлена слуху». 

Саме педагогічний такт створює атмосферу доброзичливості при спілкуванні 

учня та вчителя, і взаєморозуміння сягає позитивних позначок. Байдужість до 

прагнень дитини, будь-які прояви зверхності мурують бар’єри відчуженості. 

Гуманне за своєю суттю й формою спілкування учителів з учнями визначається 
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спрямованістю педагога на діалог, на педагогічну взаємодію, творче 

співробітництво з вихованцями. Неабияка роль відводимо навчально-методичній 

та науково-методичній роботі з педагогами. Основними джерелами формування 

цілей в методичній роботі є перш за все соціальне замовлення суспільства в 

цілому, регіональні, місцеві інтереси. 

До змісту методичних заходів ставимо вимоги: 

− глибоке осмислення завдань, поставлених суспільством перед навчальним 

закладом в розрізі проблеми, що розглядається, визначення цих завдань з 

відповідних документів, підпорядкування всього змісту заходів вирішенню їх в 

практиці роботи класного керівника, педагога-організатора, керівника школи, 

педагогічного колективу; 

− відображення передових наукових ідей в розкритті теми і їх місце в 

цьому досвіді; 

− критичний аналіз досвіду роботи педагогів ЗЗСО та ЗПО, району, області, 

аналіз суб’єктивних та об’єктивних недоліків і труднощів; 

− створення в процесі проведень дискусійної обстановки, висунення 

гострих важких невирішених проблем в практиці роботи, організація їх 

творчого обговорення і пошуку шляхів вирішення. 

Реалізовуючи педагогічну технологію системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, 

застосовуємо форми організації методичної роботи: 

1. Масові: цільові семінари; семінари-практикуми; педагогічні читання; 

науково-практичні конференції; методичні оперативні наради; 

2. Групові: методичні об’єднання; творчі (динамічні) групи; школи 

передового досвіду; школи педагогічної майстерності; об’єднання вчителів за 

інтересами; 

3. Індивідуальні: наставництво; консультації; самоосвіта; стажування. 

Так, засновано творчі інтервізійні групи (проблемні, ініціативні), 

основними завданнями роботи яких є: розробка рекомендацій на основі 

вивчення досягнень науки; пілотне провадження їх в практику; пошуки 

ефективних шляхів використання результатів наукових досліджень тощо. У 

КЗ СОІППО на реалізацію педагогічної технології взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків діють дві творчі групи, кожна з яких розробляє конкретну проблему. 
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Перша група, яка працює над впровадженням результатів наукового 

дослідження «Взаємодія закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків», реалізує завдання: 

− озброювати педагогів необхідними знаннями з проблеми; 

− створювати, розповсюджувати досвід використання нових науково-

методичних рекомендацій в освітньо-виховній роботи. 

Змістом діяльності творчої інтервізійної групи є: вивчення науково-

педагогічної літератури з проблеми дослідження, засвоєння наявного досвіду, 

консультацій, досягнення високої компетенції в суті проблеми, що вивчається; 

розробка моделей, схем, рекомендацій, порад для використання на практиці 

досягнень науки; конкретизація практичних рекомендацій, розроблених вченими 

стосовно авторських методик, специфіки контингенту вчителів, школи, 

позашкільного закладу, класу, групи. Структура рекомендацій, розроблених 

творчою групою, складається з: 

− короткого обґрунтування актуальності теми дослідження для 

підвищення ефективності освітньо-виховного процесу; 

− розкриття суті основних положень, ідей, рекомендацій, форм, прийомів, 

методів роботи, яка складає зміст проблеми; 

− визначення завдань усіх ланок методичних служб, категорій педагогічних 

кадрів (директора, школи, заступника, педагога-організатора, вчителя, класного 

керівника) з впровадження в практику цих рекомендацій, прийомів роботи; 

− створення і пробного введення педагогічного досвіду з цієї проблеми на 

базі опорних шкіл, апробація рекомендацій, розроблених на основі теоретичних 

положень, коректування їх в процесі практичного використання; 

− розповсюдження апробованого досвіду, демонстрація його широкому 

загалу вчителів, виступи з лекціями, повідомлення про даний досвід, 

пропаганда його в пресі; консультування при підготовці й проведенні семінарів-

практикумів, підготовка читань, науково-практичних конференцій. 

Друга інтервізійна група, що працює над впровадженням в регіоні досвіду 

«Використання художніх технік як засобу розвитку творчих здібностей 

вихованців», реалізує завдання: 

− вивчення наявного передового педагогічного досвіду; 

− використання й вдосконалення цього досвіду в своїй роботі; 

− удосконалення цього досвіду шляхом підготовки відповідного матеріалу, 

практичного показу на власному прикладі або інших вчителів. 
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Змістом діяльності творчої групи є: знайомство з публікаціями про 

досвід; безпосереднє вивчення надбань авторів досвіду; організація практичного 

показу засвоєного досвіду; розробка рекомендацій з його використання; 

забезпечення контактності, постійного обміну думками, мобільність. 

Планування роботи творчих груп проводимо в довільній формі, такими ж є 

методичні рекомендації, моделі, зразки розроблених тем, матеріали про досвід, 

створені в опорних закладах освіти. 

Масові форми навчання, забезпечуючи удосконалення і збагачення знань 

вчителів, сприяють виробленню єдиної педагогічної позиції з проблем 

педагогічної взаємодії. Для них характерні: постійний склад педагогів, певна 

плановість і періодичність в роботі. 

Цільові семінари організуємо, як правило, з врахуванням потреб педагогів в 

ознайомленні з новинками науки, передового досвіду з педагогічної взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, що розраховані на глибоке вивчення актуальних проблем як в 

теоретичному, так і в практичному плані використання набутих знань.  

Педагогічні читання служать для узагальнення й розповсюдження 

педагогічного досвіду з упровадження означеної взаємодії. Тематика 

педагогічних читань визначається куратором групи, закладом освіти з метою 

аналізу, коректування, підведення підсумків роботи педагогічних колективів над 

проблемою. Неформальна обстановка їх проведення, аналіз реальних 

педагогічних ситуацій, порівняння прийомів і методів роботи вчителів-новаторів 

створюють позитивну мотивацію для колективного творчого пошуку. 

Групові методи, які є більш мобільними і динамічними, створюють 

оптимальні умови для творчих дискусій, обміну досвідом роботи, виконання 

практичних завдань, реалізації взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Серед групових форм і 

методів роботи використовуємо: фасилітовану дискусію; інтервізію; аналіз-

інтерпретацію творів мистецтва; евристичні бесіди; методи проблемного 

викладу, порівняння; проектну технологію; створення скрайбінгів; проведення 

фестивалів; колоквіумів; флешмоби; майстер-класи; квести; веб-квести; 

проект-концерти; івент-заходи, конкурси; бієнале; екскурсії, подорожі, 

зокрема віртуальні; мистецькі турніри; пленери; журфікси; виставки тощо. 

Питання педагогічного спілкування допомагають учителеві організувати 

взаємодію на уроці і поза ним як цілісний процес. Не обмежуючись лише 
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інформаційною функцією, педагогічна взаємодія створює умови для обміну 

ставленнями, переживаннями, допомагає самоутвердженню підлітка в 

колективі, забезпечує співробітництво й співтворчість.  

За статусом педагог і учні діють з різних позицій: учитель організовує 

взаємодію, а учень сприймає, залучається до неї. Для того, щоб підліток став 

активним співучасником взаємодії, забезпечуємо суб’єкт-суб’єктний характер 

педагогічних стосунків, який полягає у рівності психологічних позицій, 

взаємній гуманістичній спрямованості, активності педагога та учнів, 

взаємопроникненні їх у світ почуттів та переживань, готовності до прийняття 

аргументів співрозмовника, взаємодії з ним; потребує від учителя спеціальної 

підготовки не лише для оволодіння технологією педагогічної взаємодії, а й для 

набуття морального досвіду, педагогічної мудрості в організації стосунків з 

учнями, батьками, колегами у різних сферах навчально-виховного процесу.  

Ураховуємо педагогічну взаємодію залежно від змісту та сфери 

функціонування: професіональну за якісними ознаками, яка на рівні 

майстерності забезпечує через учителя трансляцію учням людської культури, 

сприяє засвоєнню знань, становленню ціннісних орієнтацій під час обміну 

думками, забезпечує формування власної гідності дитини; комунікативна 

взаємодія педагога з учнями, батьками, колегами спрямована на встановлення 

сприятливого психологічного клімату, психологічну оптимізацію діяльності й 

стосунків. Педагогічна взаємодія стає продуктивною, якщо: здійснюється за 

умови включення кожного учня (вихованця) в розв’язання завдань не в кінці, а 

на початку процесу засвоєння нового предметного змісту; організовано як 

активне співробітництво з учителем (керівником гуртка) та іншими учнями 

(вихованцями); у процесі навчання відбувається становлення механізмів 

саморегуляції поведінки й діяльності учнів (вихованців); усвідомлюються 

уміння створення цілей; має варіанти: навчання в парах, в команді, колективна 

взаємодія, дослідна робота в малих групах та інші. (починати навчання у 

взаємодії необхідно з планування приміщення, потім поступово, крок за кроком 

привчати учнів (вихованців) взаємодіяти у групі з будь-яким партнером; 

працювати активно, серйозно ставитись до дорученого завдання; ввічливо й 

доброзичливо спілкуватися з партнерами; відчувати почуття відповідальності 

не тільки за свої власні успіхи, а й за успіхи своїх партнерів, усього класу 

(групи); повністю усвідомлювати, що спільна робота в групі – це серйозна і 

відповідальна праця).  
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При цьому застосовуємо оновлену методичну розробку плану уроку 

(заняття), яка допомагає педагогу визначити навчально-виховну мету уроку 

(заняття), дидактичні завдання; види діяльності на уроці (занятті) (новий 

матеріал, закріплення, використання) і визначення, етапи уроку (занятті), як 

буде проводитися співпраця й за яким варіантом). Кожен з указаних аспектів 

потрібний для результативної роботи групи, оскільки структурована діяльність 

учнів (вихованців) дозволяє включити підлітків в активну спільну діяльність з 

особистою відповідальністю за діями кожного і власні дії.  

Застосовуємо методичні об’єднання – одну з найбільш розповсюджених 

форм підвищення кваліфікації вчителів, що об’єднують розгляд проблем з 

педагогіки, психології, методики виховання. Підвищення їх ефективності 

сприяє проведення дискусій, диспутів, вирішення проблемних ситуацій, питань 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків, моделювання фрагментів КТС тощо. 

Проводимо творчі (динамічні) групи – форма методичної роботи, яка 

виникла за активних творчих пошуків нового педагогічного досвіду, методики, 

ідей. Для цих груп характерні зацікавленість, дружнє спілкування, високий 

рівень пошукової, дослідницької діяльності і за умов реалізації системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків подальше її впровадження в практику. 

Застосовуємо Школу передового досвіду або педагогічної майстерності, 

що створюються при наявності в колективі кваліфікованого педагога, досвід 

якого є передовим, об’єднує невеликі групи вчителів навколо кваліфікованого 

педагога.  

Так, школа педагогічного досвіду Коздровської В., учителя-методиста, 

заслуженого майстра народної творчості України, керівника «зразкової студії 

образотворчого мистецтва» Сумського ПДЮ. Молоді спеціалісти знайомляться 

з творчою лабораторією свого наставника, що сприяє їх професійному росту. 

Крім відвідування занять, майстер-класів з наступним обговоренням 

практикується спільна колективна розробка окремих тем, проводяться 

практикуми з моделюванням занять, КТС, шкільних свят, співбесіди з 

методичних питань, майстер-класи та ін. 

Застосовуємо Школу педагогічної майстерності, яка об’єднує педагогів з 

високою творчою активністю; така існує в Сумському ПДЮ. Проведення 

Паненко Г., керівником студії вокально-хореографічного мистецтва «Мозаїка» 
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теоретичних дискусій, розробок окремих педагогічних проблем, забезпечує 

включення великої кількості педагогів у творчий пошук, віднайдення нових 

форм і методів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків. 

Індивідуальні форми методичної роботи надають адресну практичну 

допомогу педагогу – у розвитку його професійної майстерності з питань 

педагогічної взаємодії; наставництво як форма методичної роботи, в якій 

досвідчені педагоги беруть на себе добровільно обов’язок вести індивідуальну 

роботу з малодосвідченими педагогами, передаючи їм свій досвід, 

практично допомагають у виконанні певних посадових обов’язків, зокрема, 

шляхом поради, ознайомлення з технологією проведення різних форм роботи 

тощо; консультація як надання допомоги педагогам в самостійному вивченні 

питань.  

Самоосвіта як процес, пов’язаний з повсякденною індивідуальною 

самостійною діяльністю педагогів, загострює суб’єктивне усвідомлення 

педагогом потреби в удосконаленні своєї професійної діяльності, створює 

творчу атмосферу, забезпечує наукову організацію, високу якість роботи.  

Поряд з цим нагальною стає потреба підвищення морального й творчого 

авторитету керівників гуртків, учителів, класних керівників, а керівникам 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків важливим є 

розв’язання кадрових питань (учителі та керівники гуртків), урахування цих 

якостей під час їх атестації. 

Організація та проведення методичних заходів безпосередньої взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків відбувається від час методичних об’єднань класних 

керівників. Так, методистом Сумського ПДЮ Козловою Л. (додаток Г. 11) під 

науковим керівництвом Сєрих Л. була розроблена програма, яка складалася із 

навчального циклу занять «Школи рівних можливостей» «Разом і на крок 

попереду» на 2013-2019 н.р. 

«Гра – справа серйозна» 

Мета: створити умови для розширення навчально-виховних можливостей 

підлітків, використання різних видів ігор як способу організації їх спільної 

діяльності; допомогти пізнати можливості гри у розвитку та вихованні 

особистості, оволодіти певними навиками та уміннями ігрової діяльності і 

спілкування; розкрити цінність гри, її використання у дитячих колективах. 

Теми занять: 
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− Гра як засіб формування особистості та один із видів діяльності дітей. 

Ігротусовка «У колі друзів». 

− Методика підготовки та проведення гри. КТС «Ми – організатори гри» 

− Види ігор і особливості їх проведення. 

− Багатогранність ігрових форм. «Подорож у Грай-місто» 

− Ігри в які грають діти. Банк ігор. 

− Гра в діяльності лідера. 

− Ігро-клас «Ключі до гри». 

− Ігро-дискотека. 

− «Ігро-світ – 2018» – конкурс на кращу ігрову команду. 

«Енциклопедія творчості» 

Мета: познайомити підлітків із таким поняттям як «творчість», «творчі 

здібності», методами, прийомами розвитку творчої уяви, фантазії; допомогти їм 

розкрити свої творчі можливості; сприяти розвитку творчих здібностей 

підлітків їх творчій самореалізації та активізації творчого мислення. 

Теми занять: 

− Що таке творчість? Творчі можливості особистості. 

− Розвиваємо творчість через гру. Творча гра «Асорті». 

− Колективна творча справа як форма організації творчої діяльності. КТС 

«Парад кольорів». 

− Майстерня творчого відкриття. Конкурси фантазерів. 

− Дебют фантазій. КТС «Мандрівка у небувалі країни». 

− Захист фантастичного проекту «Школа нашої мрії». 

− Країна Казкологія. Вигадуємо та моделюємо казки. 

− Конкурс акторської майстерності. КТС «Театральний бомонд». 

− Панорама творчих справ. 

«Орієнтир – здоров’я» 

Мета: підвищити рівень інформованості підлітків про культуру здоров’я 

та ЗСЖ (здорового способу життя); через ігрові прийоми сприяти формуванню 

у них навичок та умінь ЗСЖ, ціннісного ставлення до власного здоров’я; 

спрямувати підлітків на роботу над собою. 

Теми занять: 

− Здоров’я – це життя. Запрошуємо до діалогу. 

− Кроки до здорового способу життя. 

− «Спасибі, ні!» Дещо про звички. 
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− Безпека життєдіяльності. Гра «Ключі від форту «Безпека». 

− Здоров’я і спорт. Комплексна спортивно-ігрова естафета «Великі 

перегони».  

− Пізнавальна гра «Шлях до здоров’я». 

− КТС «Я і моє здоров’я». 

− Конкурсна програма «Чудова сімка». 

− Конкурс «Хочеш бути здоровим – будь ним!». 

Навчальний цикл занять «П’ять кроків до відкриття…» 

Мета: реалізація підлітків у діяльності, пізнанні, спілкуванні, 

самоствердженні; формування у них громадянської соціальної активності; 

лідерської позиції. 

Теми занять: 

− Ми разом і це здорово! Ділова гра «Біржа» (спільно з міською радою 

старшокласників). 

− Планета підлітків. Відкрий себе.  

− Ігрова програма «Колаж інтересів». 

− Азбука організації. Творча майстерня новорічних ігор «Ми йдемо грати». 

− Вчимося взаємодіяти. КТС «Дім, який ми будуємо самі». 

− Ми це зможемо!? Аукціон лідерських навиків та умінь. 

«Відкрий в собі лідера» 

Мета: сприяти формуванню ціннісного відношення до себе та інших, 

моральних цінностей, активної життєвої позиції підлітків, навиків взаємодії, 

культури етикету, розвитку ініціативи, цілеспрямованості; вчити їх бути 

організаторами справ для дітей молодшого шкільного віку; залучати підлітків 

до активної діяльності у шкільному колективі; допомогти набути певний досвід 

самостійної роботи, само реалізуватися. 

Теми занять: 

− Моя унікальність. Всі ми різні, всі ми схожі. 

− КТС «Світ наших захоплень». 

− Ярмарок рекордів лідера. «Ми самі най…», Гра «Я, ти, ми». 

− Я та інші. КТС «Коло спілкування». 

− Що таке толерантність? Гра «Планета своїх. Планета чужих». 

− У людини повинно бути все прекрасним. Конкурсна гра «Етикет не 

секрет». 
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− Кроки назустріч або азбука організатора творчих справ для молодшого 

школяра.  

− Огляд знань, умінь, навичок «Віват, лідер».  

Отже, реалізовуючи педагогічну технологію взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

застосовуємо методичні заходи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків, що передбачає проведення педагогічних рад ЗЗСО та ЗПО, 

на яких розглядаються питання взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; нарад із заступниками 

директорів; методичних об’єднань класних керівників; учителів предметів 

художньо-естетичного циклу; корекцію планів виховної роботи класних 

керівників, планів виховної роботи навчальних закладів та ін.  

Цінність заходів означеної взаємодії – створення умов для успішної 

самореалізації дитини, її особистісного росту, формування позитивної 

мотивації, збереження фізичного й психічного здоров’я, естетичної 

вихованості, прагнення акмеуспіху, соціальної адаптації тощо.   
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2.5. Аналіз і статистична оцінка результатів дослідно-

експериментальної роботи 

 

Мета дослідно-експериментальної роботи полягала в перевірці 

результативності системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, що встановлювалися на 

основі порівняльного аналізу кількісних та якісних показників сформованості 

досліджуваного феномену в підлітків контрольних і експериментальних груп. 

Критеріально-результативне підґрунтя результативності системи взаємодії 

обумовлено утворенням стійких переконань щодо впорядкованості системи 

взаємодії; наявності сформованого єдиного колективу ЗЗСО та ЗПО, при цьому 

можливість інтеграції виховних впливів; утворенням структурних елементів 

системи взаємодії та якістю проведення сумісних заходів ЗЗСО й ЗПО, що 

визначало ступінь наближення системи взаємодії до поставленої мети; 

виробленням умов для естетичного виховання підлітків, підвищенням рівня 

розвитку їх творчих здібностей, самопочуттям підлітка та його соціальної 

захищеності при застосуванні особистісно зорієнтованого підходу; 

покращенням загального психологічного клімату шляхом оновлення стилю 

стосунків ЗЗСО та ЗПО; стимулюванням емоційної насиченості життя 

колективу; утворенням моделі взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків та 

відповідності означеної моделі реальному результату – естетичній 

вихованості підлітків; спонуки до зняття фізичної й психологічної напруги 

під час естетичної діяльності та стимулюванням підлітків до виявлення 

власного естетичного ставлення до мистецтва та життя; спроможності до 

порівняння, узагальнення, синтезу, аналізу набутих знань, умінь; вираження 

ціннісного ставлення до творів мистецтва; готовність та участь у груповій, 

колективній творчій діяльності; наявність бажання набути художньо-

естетичного досвіду, ознак майстерності; виявлення уміння спілкуватися, 

взаємодіяти тощо.  

На завершальному етапі формувального етапу (ФЕ) були проведені 

підсумкові зрізи, що показали ефективність запропонованої системи й 

технології. Відзначимо, що достовірність і об’єктивність результатів 

формувального експерименту забезпечувалися такими умовами: 

–  респонденти досліджуваних груп здобували освіту за однаковими 

навчальними планами та програмами освітньо-виховної діяльності; 
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–  зрізи проводилися за тими ж діагностичними методиками, що й 

діагностуючі на констатувальному етапі (КЕ); 

–  склад контрольної й експериментальної груп формували на основі 

використання методу попарного відбору, а тому за якісним характером 

контрольні й експериментальні групи були подібні; 

–  обсяг вибірки (кількість підлітків контрольної групи: на початку 

експерименту – 631 особа та у кінці – 631 особа; кількість респондентів 

експериментальної групи: на початку експерименту – 618 осіб та у кінці – 

618 осіб) гіпотетично передбачав репрезентативність даних експерименту;  

–  до респондентів закладів освіти, у яких використовувалася традиційна 

система естетичного виховання (КГ) для порівняння результатів дослідження 

було застосовано однакові методики. 

Упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків сприяло закріпленню й розширенню знань і навичок, придбаних на 

уроках естетичного циклу, у позаурочний час на заняттях гуртків, у ході 

позаурочної творчої діяльності. Основний акцент робився на ЗПО, оскільки 

уроки мають обмежений характер, регламентований державним стандартом. 

Було застосовано комплекс методів діагностики. Метод (грець. Μεθοδοζ – шлях 

дослідження чи пізнання) – спосіб організації практичного й теоретичного 

освоєння дійсності, зумовлений закономірностями розглядуваного об’єкта 

(Гончаренко, 1997, Український педагогічний словник, с. 277). 

Проаналізувавши аспекти естетико-виховної діяльності у взаємодії ЗЗСО 

та ЗПО в естетичному вихованні підлітків за критеріями: упорядкованість 

системи ВЗ ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків, наявність 

сформованого єдиного колективу ЗЗСО та ЗПО, інтеграція виховних впливів, 

ступінь наближення системи ВЗ ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків до поставленої мети та загальний психологічний клімат ЗЗСО та ЗПО, 

маємо зазначити, що відповідно до першого критерію заклади освіти 

наблизилися до впорядкування системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків.  

Постійно зіставляючи результати з практикою, засвідчуємо, під час аналізу 

й перегляду документації закладів освіти, огляду обладнання кабінетів, 

матеріально-технічної, інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО (ФЕ), відмічаємо 

позитивний рух закладів освіти (28 – 75,6%) до покращення матеріально-

технічної, інформаційної бази (28 – 75,6%). Кабінети закладів освіти набули 
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сучасного інноваційного та естетичного вигляду. Аналізуючи питання про 

забезпечення естетичної складової закладів освіти (на ФЕ) за 10 бальною 

шкалою (від 1 до 10), ступінь наближення від негативного до позитивного 

результату досягнув цифри «8», що свідчить про належне якісне проведення 

естетико-виховної роботи як ЗЗСО, так і ЗПО.  

Застосування методу вивчення, аналізу та порівняння навчальних планів, 

планів виховної роботи гуртків, секцій, факультативів, масових заходів, 

класних керівників, методичних об’єднань програм ЗЗСО та ЗПО, навчальних, 

методичних посібників з різних аспектів вирішення в них завдань естетичного 

виховання підлітків, дозволило відзначити спад емоційного навантаження на 

підлітків (кількість та якість відвіданих заходів свідчить про позитивні 

естетичні враження (29 – 78,3%). 

Зауважимо, що використання діагностичних методів: опитування 

педагогів, адміністрації ЗЗСО та ЗПО; експрес-запитання; експрес-

опитування підлітків й педагогів; метод інтерв’ю; аналіз стану 

учнівського самоврядування; вивчення й аналіз планів роботи гуртків, 

секцій тощо дозволило з’ясувати наявності сформованого єдиного колективу 

ЗЗСО та ЗПО. Показником виявився досвід роботи ЗЗСО та ЗПО з естетичного 

виховання на уроках, у позаурочній та позашкільній роботі. У переважній 

більшості закладів (35 – 94,6%) є емблема, візитка ЗЗСО, ЗПО, гуртка, 

класного колективу, які у багатьох випадках були створені за допомогою 

учнівського самоврядування (33 – 89,2%), інші атрибути – гімн, прапор 

мають 37 – 100% закладів освіти, єдину форму 26 – 70,3% закладів освіти. 

Педагогів ЗЗСО та ЗПО обізнані щодо питання єдиної методичної теми, 

річних завдань, стратегічної мети закладу освіти й активно їх виконують (35 

– 94,6%) тощо. Це своєю чергою свідчить про те, що педагоги готові й 

практично реалізують інтерактивні методи навчання й виховання «великими 

дозами», проводять сумісні, масові заходи, уміють розподіляти заходи за часом, 

що забезпечує визнання й апробацію структури взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків і підвищує ступінь наближення системи 

взаємодії до поставленої мети й завдань.  

Застосування методу аналізу розкладів освітньо-виховної діяльності 

підлітків, відвідування та аналіз виховних заходів дозволило усвідомити ступінь 

реалізації створених умов з естетичного виховання підлітків та проаналізувати 

рівень розвитку їх творчих здібностей (додаток Г. 7, Г. 8, Г. 13). Розклади 
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створено відповідно до особистісно зорієнтованого підходу та 

психофізіологічних особливостей учнів (35 – 94,6% закладів освіти). Завдяки 

спостереженню за манерою спілкування суб’єктів взаємодії було з’ясовано 

загальний психологічний клімат, стиль стосунків в ЗЗСО та ЗПО та на цій 

основі визначено особливості самопочуття й соціальної захищеності підлітків, а 

також емоційну насиченість, фізичну та психологічну напругу під час 

естетичної діяльності. Змінилися показники задоволеності респондентів (на 

ФЕ) освітньо-виховним процесом в ЗЗСО та ЗПО, зокрема з естетичного 

виховання.  

Зазначаємо, що загальний коефіцієнт задоволеності освітньо-виховним 

процесом (у балах) серед педагогів ЗЗСО становить 3,3; ЗПО – 3,8, що виявляє 

у ЗЗСО – С ступінь задоволеності; ЗПО – В. Загальний коефіцієнт 

задоволеності (у балах) серед підлітків ЗЗСО становить 3,3, ЗПО – 3,8; що 

становить у ЗЗСО – С ступінь задоволеності, у ЗПО – В. Загальний коефіцієнт 

задоволеності (у балах) серед батьків підлітків ЗЗСО становить 3,4, ЗПО – 3,8; 

що відповідно показує С ступінь задоволеності батьків ЗЗСО і ЗПО – В, що 

свідчить про позитивну динаміку впровадження системи взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків.  

Визначення ступеня естетичної вихованості підлітків вважаємо 

провідним у дослідженні взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків. Тому, ступінь естетичної вихованості 

підлітків діагностували за трьома критеріями: перцептивно-емоційний критерій 

характеризують показники: емоційно-естетичне сприймання; відчуття кольору, 

ритму, форми, матеріалу, звуку, тембру, висоти тощо; емоційність реагування; 

здатність співпереживання, до естетичної діяльності; виявлення інтересу до 

мистецтва; розуміння значення мистецтва в житті людини та суспільства, аналіз 

творів, усвідомлення естетичного образу; оцінювання, інтерпретація змісту 

мистецьких творів; вираження власних почуттів, емоцій, думок, ставлення, 

емпатійність сприймання, переживання стану радості. Когнітивно-пізнавальний 

– наявність інтелектуальних навичок; розуміння ролі культури, мистецтва та 

засобів масової інформації у житті людини та суспільства; бажання до набуття 

знань, зацікавленість; знання українських традицій, звичаїв та обрядів; знання 

основних виражальних засобів різних видів мистецтва, основних рис творчості 

відомих митців минулого і сучасності; розуміння впливу естетичного 

середовища на людину; естетичні цінності – сформованість цілісної системи 
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відносин до проявів естетичного в природі й мистецтві. Діяльнісно-творчий – 

мотивація до художньо-творчої діяльності, готовність до неї; постійна 

готовність до планування; естетичні мотиви, спонукання до естетичної 

діяльності; естетичні потреби – пріоритет творчості перед репродукцією у 

розв’язанні протиріч в естетичному освоєнні світу; елементарні навички 

імпровізації; упровадження нових способів естетичної діяльності; усвідомлена 

творча активність, творчі успіхи; розвиненість навичок взаємодії, комунікації; 

уміння брати участь в спільній роботі; застосовування набутих знань, умінь у 

створенні художніх образів; здійснення аналізу своєї і чужої діяльності в 

стандартних і нестандартних ситуаціях. 

В оцінці результатів степеня естетичної вихованості підлітків було 

передбачено використання комплексу дослідницьких методів, адаптованих для 

цієї вікової групи школярів. Ефективним методом дослідження, який є 

найбільш розповсюдженим у психолого-педагогічних дослідженнях, став 

метод спостереження, проте який не можна абсолютизувати. Він дозволив 

одержати інформацію про стан об’єкту в природній та експериментальній 

обстановці. Особливістю педагогічного спостереження було обов’язкова 

постановка мети, можливість досліджувати об’єкт у статиці й динаміці. 

Цілеспрямованість спостереження передбачала наявність програми 

спостереження, у якій бути відбиті етапи й основні параметри, якими для нас 

виступають критерії визначення рівнів естетичної вихованості підлітків.  

Комплексне використання самоспостереження, включеного й пасивного 

методів спостереження дозволило більш об’єктивно оцінити рівень естетичної 

вихованості підлітків. Включене спостереження здійснювалося вчителями, 

класними керівниками, керівниками гуртків, батьками, педагогами-

організаторами, заступниками директорів, методистами, психологами ЕГ та КГ 

експериментальних майданчиків. Діагностування саме цих компонентів 

методом спостереження є оптимальним. У науково-експериментальних умовах 

до методів включеного і пасивного спостереження для підлітків був 

запропонований метод самоспостереження, що дозволив збільшити 

імовірність об’єктивної оцінки рівня естетичної вихованості. Метод 

самоспостереження – одержання емпіричних даних шляхом спостереження 

суб’єкта за його власними психічними процесами і станом в момент їх перебігу 

або слідом. Суб’єкт самоспостереження, який одночасно виступає і як його 

об’єкт, є носієм свого неповторного досвіду, має властиві йому природні 
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особливості, він сформувався в конкретному соціальному середовищі 

(Гончаренко, 1997, с. 279). Самоспостереження проводилося за наступною 

методикою: щоденник самоспостереження, що заповнювався у вільній формі 

(така форма дозволила виявити рівень креативності суб’єкта, спрогнозувати 

розвиток його творчих здібностей); самооцінка, спрямована на виявлення рівня 

задоволеності естетичною вихованістю (проводилася на всіх етапах 

експерименту). 

Одним з потужних, використаних нами методів є метод анкетування, що 

дозволив отримати інформацію про рівень естетичної вихованості підлітків на 

різних етапах експерименту. Виходячи з мети і завдань дослідження були 

розроблені методики опитування учнів, учителів і батьків за окремими 

показниками сформованості естетичної вихованості підлітків (наявність моделі 

взаємодії та відповідність її результату дослідження, виявлення естетичної 

потреби, естетичного смаку, естетичних цінностей, мотивів, готовності до 

естетичної діяльності підлітків, виявлення уміння спілкуватися, взаємодіяти).  

Покладатися винятково на інформацію анкетного опитування було б 

неправильним. Є певний індекс валідності будь-якої анкети. Особі властиво 

прагнути здаватися більш освіченою, вихованою, інтелігентною в очах інших, 

ніж вона є насправді. По суті, це прагнення виступає як стимул розвитку і, 

таким чином, анкета може бути розглянута як засіб розвитку певних якостей 

особистості. До переваг застосування методу анкетування варто віднести 

можливість з його допомогою охопити велику кількість респондентів (1818), 

що дає підставу говорити про необхідний рівень валідності результатів. 

У процесі дослідження були розроблені анкети як відкритого, так і 

закритого типу в залежності від прогнозованого результату. Питання 

складалися так, щоб час на відповіді не перевищував 15-25 хвилин (відкрита 

анкета – 5-7 запитань, закрита – 10-15). 

За основу нами було прийнято 12-бальну шкалу оцінювання досягнень 

учнів ЗЗСО, згідно неї оцінювався кожен із показників рівня ЕВ підлітків. За 

формулою 4.1 розраховувалася кількісна характеристика рівнів естетичної 

вихованості підлітків ЗЗСО та ЗПО у взаємодії навчального та виховного 

процесу означених закладів: 

n

b
RЕS =

    (рис. 4.1), 
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де RES – рівень естетичної вихованості підлітків; 

b – сума балів, набраних підлітком; 

n – кількість показників, що враховувались. 

Одержаний результат від 1 до 3 свідчив про початковий рівень естетичної 

вихованості підлітків: від 4 до 6 – низький (репродуктивний), від 7 до 9 – 

достатній (пошуково-когнітивний), від 10 до 12 – високий (творчий). Якісну 

характеристику проявів естетичної вихованості підлітків визначали за 

показниками та методами (додаток Б.11). Використовуючи вищезазначені 

методи дослідження, нами у відповідних таблицях та діаграмах фіксувалися 

результати експерименту (додаток Б.11), що дало змогу систематизувати й 

об’єктивно визначити рівень сформованості естетичної вихованості підлітків. 

На всіх етапах дослідження використовувалися тестові методики, тобто 

більш-менш стандартизовані короткочасні заміри властивостей особистості, 

засновані на системі оцінювання відповідей випробуваного. Це дає можливість 

порівняння особистості з її однолітками у відношенні окремих якостей і 

співвіднесення в порівняних одиницях рівнів розвитку цих якостей один з 

одним. Так, було застосовано відому методику «Ціннісні орієнтації» 

М. Рокича, перевагою якої є її універсальність, гнучкість, зручність і 

економічність у проведенні обстеження й обробці результатів. Використовуючи 

цю методику, враховано особливу роль мотивації й добровільного характеру 

тестування як умов щирості відповідей. 

Окрім тесту М. Рокича, нами використовувалася карта тестів «Причини і 

наслідки емоцій», а також авторські методики вивчення ЕВ особистості: 

− обговорення, бесіди про мистецтво; діалоги; співбесіди, круглі столи, 

дискусії для визначення інтересу, бажання, потреби, зацікавленості до 

сприймання мистецтва, його перетворення за законами краси; до середовища 

навколо та бажання його перетворювати й покращувати; 

− аналіз класних та гурткових журналів для визначення об’єктивного рівня 

отриманих знань, оцінки умінь, навичок підлітків з мистецтва, знання його 

видів, жанрів, виражальних засобів, відображення необхідної кількості та 

якості набутих знань, умінь, навичок тощо; 

− метод перевірки знань, умінь та навичок – способи виявлення 

ефективності реалізації основних завдань навчання (засвоєння знань, умінь і 

навичок; оволодіння способами творчої діяльності; формування світоглядних і 

морально-естетичних цінностей), їх види: усне, фронтальне, ущільнене 
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опитування, поурочний бал, письмове опитування, контрольна робота, 

самостійна робота, програмований контроль; 

− аналіз творчих робіт учнів для виявлення рівня оцінки підлітків, 

виявлення спроможності їх до аналізу, синтезу, узагальнення, порівняння; 

− творчі завдання, міні-твори, твори-есе, експрес-завдання, вірші для 

визначення рівня естетичного сприймання, оцінки, прагнення до естетичної 

діяльності тощо;  

− фотографії, усні відгуки, квести, веб-квести, івенти, флешмоби для 

визначення спроможності до творчості та рівня власних творчих здобутків, 

здатності перетворювати середовище навчання й виховання за законами краси; 

− завдання, запитання, малюнки, відповіді для вираження ціннісного 

ставлення до творів мистецтва у процесі їх аналізу та інтерпретації; 

− сценки-завдання, етюди для вираження найістотніших ознак бажання 

набуття художньо-естетичного досвіду, ознак майстерності; 

− оцінка вчителя-вихователя, дитяче журі, оцінка-відгук інших дітей, 

письмові відповіді для відображення необхідної кількості та якості набутих 

знань, умінь, навичок, порівняння із власними здобутками; 

− інтервізія, «фасилітована дискусія» для вираження вольової 

спрямованості, готовності і участі у колективній, груповій, індивідуальній 

творчій діяльності, у різних видах та жанрах мистецтва; 

− проєкти, колективні творчі справи для виявлення уміння спілкуватися, 

взаємодіяти, допомагати одноліткам, виявляти прагнення до творчої 

активності, акмеуспіху, взаємодії; 

− «образно-емотивні асоціації». Методика полягала в пред’явленні 

підліткам репродукцій відомих картин художників. Завдання респондентів 

полягало в підборі термінів-понять, якими вони могли описати емоційний зміст 

сприйнятих образів і своє суб’єктивне переживання в цей момент. Це 

дозволило виявити емоційний досвід особистості, який виявляється в 

естетичному смаку й образному мисленні, показати загальний естетичний 

тезаурус учнів. З огляду на вікові особливості сприйняття й розвитку образного 

мислення, набір репродукцій варіювався з тенденцією до ускладнення 

розуміння творів мистецтва; 

− метод експертних оцінок або експертних суддів для досягнення 

найбільшої вірогідності у вивченні естетичної вихованості підлітків. Одним з 

найбільш ефективних методів збирання інформації в педагогічному 
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дослідженні є експертне опитування, яке передбачає одержання даних за 

допомогою знань компетентних осіб: висококваліфікованих, досвідчених 

спеціалістів у певній галузі, які можуть дати об’єктивну і неупереджену оцінку 

дій і результатів у цій галузі. Результати опитувань, які ґрунтуються на 

міркуваннях спеціалістів, вважаємо експертними оцінками або методом 

експертних оцінок, експертної оцінки (методу рейтингу), що дозволив 

дослідити педагогічні проблеми, що не піддаються формалізації. Цей метод 

поєднав опосередковане спостереження і опитування, які пов’язані з 

залученням до оцінки явищ, що вивчаються, найкомпетентніших фахівців 

Спеціально підібрана група експертів дійшла висновків на основі логіко-

інтуїтивного аналізу з використанням порівняльної оцінки фактів. Від простого 

збору відгуків і думок метод експертних оцінок відрізнявся чіткою та 

цілеспрямованою програмою оцінювання, застосуванням шкали кількісного 

аналізу і певних критеріїв виставлення балів.  

Експертам, у ролі яких виступали вчителі, класні керівники, керівники 

гуртків, заступники директорів, методисти, пропонувалося оцінити за 

трибальною шкалою (високий, середній, низький) рівень естетичної 

вихованості школярів. Експертна група створювалася з педагогів, які 

володіють досить вираженою естетичною спрямованістю, високою 

педагогічною кваліфікацією й особистісною привабливістю для підлітків. 

Оцінки експертів порівнювалися із самооцінкою підлітків. Аналіз даних 

показав їхню практичну ідентичність, що говорить про вірогідність інформації 

експертів;  

− метод аналізу продуктів естетичної діяльності підлітків застосовувався 

для діагностування творчих здібностей школярів, що включав в себе 

визначення схильності підлітків до творчості, почуття гумору, уяву, готовність 

їх до ризику, нестандартність мислення, намагання бути кращими тощо. 

Робота з естетичного виховання підлітків відповідно до означеної системи 

будувалася так, щоб максимально занурити підлітків у світ краси, який 

викликає насолоду, радість, переживання, співпереживання, потребу, сприяє 

залученню їх до різноманітних естетичних вражень. Така різнобарвність 

зустрічі з прекрасним опосередковано спонукає в предметах та явищах 

дійсності виділяти ознаки естетичного, які близькі й зрозумілі підліткам. Вони 

вчаться оцінювати естетичне через усвідомлення прекрасного й потворного, 

високого й низького, доброго й злого.  
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Ефективність процесу опанування естетичними знаннями та навичками 

забезпечувалась комплексом навчально-виховних методів (методи підтримки й 

заохочення, проблемні та дослідницькі методи, які спрямовані на активізацію 

творчо-пізнавальної діяльності). Так, метод підтримки через систему 

психолого-педагогічних заходів сприяв формуванню й розвитку стійкого 

інтересу до творчої діяльності. У тісному зв’язку з цим методом 

використовувався метод заохочення. При цьому, враховували накопичений 

естетичний досвід, набутий учнями в попередніх класах. Аналіз системи 

взаємодії проводився на основі вивчення педагогічної діяльності ряду закладів 

освіти, які одержали статус експериментальних майданчиків. 

Для досягнення цілей експериментальної роботи були внесені певні зміни 

в зміст навчально-виховної роботи ЗЗСО, запропоновані нетрадиційні форми 

виховної роботи та види художньо-естетичної діяльності. У залежності від 

завдань конкретного етапу експерименту застосовувалися репродуктивний, 

креативний і катарсичний методи й форми роботи з формування естетичних 

якостей особистості підлітків. У процесі включення підлітків у різні види 

художньо-естетичної діяльності, що утворюють багатофакторний естетичний 

спектр впливу на особистість і збагачують її художньо-естетичний досвід, 

відбувається ефективний розвиток естетичної свідомості й потребнісно-

мотиваційної сфери особистості як підґрунтя актуальної ціннісної орієнтації.  

Досліджуючи естетичну вихованість підлітків, зверталася увага на образне 

мислення вихованців, яке входить в естетичну діяльність, вбирає в себе 

чуттєвий досвід, і в цьому розумінні художній образ індивідуальний, 

почуттєво-емоційно стає особливо значимим. Для визначення рівня розвитку 

образного мислення підлітків була розроблена анкета «Заверши твір», 

методика «Незакінчених речень», твори мініатюри, твори-есе. Оцінюючи 

отримані результати, використовувалися показники: закінченість розповіді, 

яскравість й оригінальність образів, незвичайність сюжету, емоційна 

насиченість, несподівана кінцівка тощо (додаток Г 7; Г 8). 

Результати обробки отриманих продуктів творчості підлітків дозволяють 

зробити висновок про досить високий рівень творчого потенціалу вихованців, 

їхню готовність, бажання до естетичної діяльності. Ряд творів підлітків 

вирізняються нестандартним викладом, естетичним смаком, незвичними 

поворотами сюжету, знанням реалій життя й демонструють оптимістичне 

сприйняття дійсності (додаток Г 7; Г 8). 
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На основі отриманих результатів зроблено узагальнення: 

− розроблені методики діагностування взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків охоплюють 

усі виділені нами параметри естетичної вихованості підлітків; 

− застосований комплекс діагностуючих методик дозволяє розглядати 

кожен параметр естетичної вихованості підлітків з декількох позицій (учня, 

вихованця, учителя, керівника гуртка, експерта, дослідника), різними методами 

(анкетування, ранжирування, тестування, спостереження, бесіда, аналіз 

продуктів творчої діяльності);  

− у якості діагностуючих методик були використані і адаптовані відомі 

психолого-педагогічні методики, а також авторські; 

− результатом діагностування було виявлення основних тенденцій у 

рівнях сформованості естетичної вихованості підлітків;  

− на високому (творчому) рівні взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків меншість респондентів 

мають сформовану цілісну систему естетичних цінностей; віддають перевагу 

творчому підходу у естетичному освоєнні світу; постійно готові до планування, 

здійснення й аналізу своєї і чужої естетичної діяльності тощо; 

− на достатньому рівні взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків більшість респондентів 

віддають перевагу масовій культурі; фіксують прояви естетичного в природі й 

мистецтві; усвідомлюють фрагментарні естетичні цінності; мають «кліпове» 

мислення; утилітарні мотиви в естетичному освоєнні світу; уміють діяти в 

стандартних ситуаціях; 

− кількість респондентів низького рівня взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків 

наближається до цифрових показників достатнього рівня. Опитувані не мають 

естетичного смаку, не вміють адекватно оцінити прояви прекрасного в природі 

й мистецтві. Вони не мають достатніх естетичних знань і займаються 

естетичною діяльністю тільки з примусу;  

− створення загального психологічного клімату в ЗЗСО та ЗПО 

обумовлено виробленням творчих стосунків (взаємин) та емоційній насиченості 

життя колективу. Емоційна повнота, естетична «калорійність» предметів та 

гуртків різних напрямів розкривається завдяки пробудженню естетичних 

почуттів, естетичних переживань у процесі аналізу явищ, подій, мистецтва, 
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акцентуючи увагу при цьому на їх естетичній оцінці. Респонденти 

систематично проводять аналогії, порівняння між явищами природи та їх 

відображенням у мистецтві та повсякденній діяльності; мають цікаві, 

оригінальні рішення пізнавальних практичних і творчих завдань; 

− упорядкованість системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків забезпечується координованістю та узгодженістю планів 

ЗЗСО та ЗПО, за яких процес освітньо-виховної насичується естетичним 

змістом, усвідомленням багатоаспектності краси об’єктів, що вивчаються; 

своєрідності ідеального образу, творчої думки і великого відкриття, краси 

культури мислення. При цьому увага підлітків спрямована на діалогічні форми 

спілкування на уроці й гуртковому занятті. Ключові питання, які розв’язують 

підлітки («Коли навчання приносить радість та успіх?», «У чому краса наук, що 

ви вивчаєте?», «Що значить красиво мислити?») у процесі діалогу дозволяють 

виявити ставлення підлітків до освітньо-виховної діяльності.  

Ефективною формою, що сприяє «перетворенню знання в діяння», 

захопленню красою пошуку істини став «дидактичний театр», що дозволив 

підліткам за допомогою естетичної діяльності відтворити атмосферу наукового 

пошуку, відкриття; побачити людину, життя якої та її наукова творчість 

сприяли перемозі над ворогом, хворобами тощо (Архімед знищив ворожий 

флот завдяки своєму науковому винаході, відкриття пеніциліну); здійснити 

фантастичні мрії. Особливістю використання «дидактичного театру» є те, що 

кожний учасник вистави «проживає» чуже життя, яке багате на різні колізії, 

радісні події, переживання. При цьому, суттєво впливають на досягнення 

запланованих результатів експерименту внутрішні фактори – скоординованість 

цілей, змісту, методів і форм використання естетичного матеріалу в освітньо-

виховному процесі, узгодженість усіх його ланок та естетизацію відносин як 

засобу гармонізації особистості. 

Педагогічну ефективність системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО перевіряли 

зокрема за активною участю респондентів у «дитячому телебаченні» та 

«дитячому журі», які зреалізували долучення підлітків до реальної «дорослої» 

справи, їхню самореалізацію, дозволили справити позитивне враження на 

однолітків і педагогів.  

В оцінці результатів вияву ефективності реалізації естетичних потреб в 

естетичному вихованні враховували думку підлітків («реалізація естетичних 

потреб залежить насамперед від матеріального стану» – відповіли 32,4 % 
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опитаних). Це свідчить про прагматичний погляд сучасних підлітків на життя 

взагалі та на естетичну сферу зокрема. «Засоби масової інформації замінили 

сьогодні всі інші інформаційні канали (книги, живе спілкування з мистецтвом)» 

показують 41,8% опитуваних. Важливо зазначити, що ці зміни 

підтверджуються даними, отриманим нами за допомогою інших методик. 

Найнижчими балами була оцінена наявність чи відсутність естетичних 

знань (1,9 %) та бажання виділитися (3,5 %). Озброєння естетичними знаннями 

здійснюється в рамках предметів художньо-естетичного циклу. До того ж 

когнітивні зміни, що відбуваються у підлітковому віці, позначаються на 

корекції ЕВ. У підлітка розвивається мислення на рівні формальних операцій, 

воно носить абстрактний характер, що дозволяє формувати у них більш складні 

й глибокі узагальнені художні образи. Хоча підлітки сприймають художні 

образи з позицій «наївно-реалістичного» підходу, тобто певною мірою 

ігнорують художній вимисел митця, педагоги активно під час проведення 

виховних заходів спрямовують підлітків на розвиток уміння бачити красу, 

образно мислити, вербально виражати свої враження, відрізняти «добро» від 

«зла», оцінювати майстерність творця художнього твору.  

Це свідчить проте, що наявність чи відсутність естетичних знань не є 

необхідною умовою для ефективної реалізації естетичних потреб підлітків. 

Проте у силу дитячої «помилкової» скромності, підлітки не вказують бажання 

виділитися значимим фактором реалізації естетичних потреб. Узагальнивши 

отримані дані трьох методик, діагностуючих потребу підлітків в естетичній 

діяльності, можна окреслити такі висновки: 

− показники, що характеризують рівень потреби підлітків в естетичній 

діяльності відповідають достатньому рівню взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків; 

− основними тенденціями формування естетичних потреб виступають: 

зниження інтересу до безпосереднього джерела естетичної насолоди, заміни 

його сурогатом ерзац-культури; прагматичний підхід до вибору естетичної 

діяльності; зміна естетичних орієнтирів молодіжного середовища; потреби 

знаходять своє підтвердження у вікових особливостях підлітків. 

Аналіз результатів, отриманих у ході анкетування для визначення рівня 

готовності й усвідомлення готовності до естетичної діяльності (анкета№1) 

показав, що прагнення до самовираження в більшості підлітків досить високе. 

При обробці даних анкети виявлено, що підлітки, які схильні до фантастики, 
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пригод, детективів, виявляють мотиви для пробудження мрії, фантазії, інтуїції, 

появи нових когнітивних умінь, розширення діапазону мислення, ускладнення 

його змісту, можливості аналізувати, порівнювати різні художні явища, робити 

самостійні висновки й узагальнення. Підлітки здатні засвоїти такі поняття як 

метафоричність, умовність, асоціативність, творче бачення, що відбивають 

сутність художньо-естетичного розвитку підлітків та рівень їх художньо-

естетичної вихованості. Так, 29,4 % готові застосувати свої естетичні знання у 

творчій діяльності, 69,7 % опитаних підлітків оцінюють свої можливості в 

реалізації естетичних знань на практиці «високо» (що може свідчити про 

завищену самооцінку), 36,7 % – «невпевнені в глибині й міцності своїх знань та 

використанні їх на практиці» (що є активним резервом до підвищення творчого 

потенціалу), 19,2 % – указують на відсутність у себе готовності до застосування 

естетичних знань. 

Загальновизнано, що математичне вираження сформованості вихованості 

не є науково коректним. Зі статистичного аналізу випадають емоційна 

насиченість, теплота людських взаємин, прояви живої зацікавленості і 

розуміння один одного, але основні тенденції цих проявів, що дозволяють 

переконатися в дієвості пропонованої системи можна простежити й у 

цифровому вираженні. Головним призначенням мистецтва «викликати в 

людини бажання творити» і «пріоритети» мистецтву надають на початку 

експерименту 32,9 % респондентів ЕГ і 36,6 % – КГ, а на ФЕ 38,8 % – ЕГ та 

відповідно 36,9 % – КГ; у створенні предметів краси або у створенні красивих 

предметів на початку дослідження 31,2 % опитуваних ЕГ і 30,0 % – КГ, а в 

кінці – 36,7 % ЕГ і 30% – КГ. Як бачимо, у ЕГ числові значення дещо вищі.  

Серед видів сучасного мистецтва респонденти називають «сучасні танці», 

«абстракцію», «брейк», «реп», «брейк-данс», «хіп-хоп», «стріт-данс», 

«бойовики», «квілінг», «бальні танці», «декупаж», «кіно», «бісероплетіння», 

«музичне» та ін. 19,6 % респондентів ЕГ та 22,3% – КГ. Не називають види 

сучасного мистецтва 29,5 % опитуваних ЕГ, 29,5 % – КГ на початку 

експерименту та 23,1 % респондентів ЕГ та 22,0% – КГ; 16,9% опитуваних ЕГ і 

29,3% – КГ. Попереду опитувані експериментальної групи. 

В оцінці естетично-вихованої особистості: «у загальній масі людей її 

вирізняють за поведінкою» 24,2% респондентів ЕГ та 23,1% – КГ; «за ходою, 

поставою, манерою говорити» – 47,0% підлітків ЕГ та 21,1% – КГ; «за 
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зовнішністю, одягом» – 35,8% опитуваних ЕГ та 37,0 – КГ на початку 

експерименту та 36,8 % – ЕГ та 37,2 % – КГ ФЕ. Показники дещо вищі в ЕГ.  

В оцінці іміджу підлітка (презентація самого себе) (анкета№2), 

201 опитуваний ЕГ та 200 опитуваних КГ (КЕ) легко презентують себе, свої 

власні здобутки та 216 респондентів ЕГ та 199 респондентів КГ (ФЕ), що 

свідчить про те, що обираючи предмети власного користування (одяг, 

аксесуари, мобільні телефони, предмети побуту, меблі, ін.), підлітки не 

використовують власний досвід (його в них бракує); не знають достеменно 

стилі, що визначають імідж сучасної людини; обираючи речі свого 

користування, формуючи власний імідж, не дотримуються єдиного стилю чи не 

звертають на це увагу. 

В оцінці розуміння естетичної цінності навколишнього світу та прояв 

інтересу до мистецтва (анкета №3), відповіді підлітків розподілилися так: у 

бесідах, міні творах «гармонійним навколишній світ» вважають 31,9 % 

респондентів ЕГ та 19,5 % респондентів КГ КЕ та 34,2 % респондентів ЕГ і 

32,3 % опитуваних КГ у кінці експерименту. Їх «задовольняє оточення», яке 

вони вважають «красивим і змінювати нічого не хочуть». Однак у багатьох 

випадках, «хотіли б покращити світ навколо себе». 45,3% підлітків ЗЗСО та 

44,1% – ЗПО виявляють таке бажання. Більшість опитуваних мають бажання 

відвідувати мистецькі заходи, це 50,9 % респондентів ЕГ та 62,0 % – КГ.  

Виявляючи сутність різних видів та жанрів мистецтва (анкета №4), 

36,0 % опитуваних ЕГ та 32,6 % КГ усвідомлюють, що більше всього їх 

приваблює в художніх творах, розуміють зміст твору, його образні вислови, 

метафори тощо. Проте, переважна більшість підлітків ЗПО (267; 273) та учнів 

ЗЗСО (227; 201) не визначають засоби виразності видів та жанрів мистецтва, 

іноді називають безглузді речі. Наприклад, до засобів виразності живопису 

відносять «фарби, пензлі». Наприкінці експерименту результати покращили 

підлітки ЕГ (265; 312) та підлітки КГ (272; 202). При оцінці розвитку 

пізнавальної діяльності були використані методи кваліметрії, які дозволи 

прослідкувати ступінь розвиненості естетично-творчих основ у пізнавальній 

діяльності, використання засобів художньо-естетичної творчості для 

поглиблення емоційного «проживання» учнями знань з будь-яких дисциплін, 

що позначилося на рівні засвоєння знань, умінь та навичок учнів, активізації 

творчої діяльності, самостійності виконання учнями завдань, свідомому 

творчому підході у вирішенні пізнавальних завдань та прагнення до творчості 
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та успіху в експериментальних і контрольних групах. Динаміку ефективності 

навчально-пізнавальної діяльності в ЕГ та КГ на початок та кінець 

експерименту показуємо в діаграмах (1, 2, 3 додаток В.7). 

В оцінці результатів ставлення підлітків до вивчення предметів 

(дисциплін) (ставлення до мистецтва) (анкета №6) засвідчуємо, що опитувані 

змінили своє ставлення до вивчення предметів в їхньому класі. Респонденти 

вказували на предмети, яких не вистачає, вносили власні пропозиції щодо їх 

введення, вказували предмети як мистецького, так і інших профілів навчання, а 

також гуртків ЗПО та наводили достатньо виважені аргументи (323 

респонденти ЕГ та 285 – КГ). «Сучасний учень має бути освіченою, всебічно 

розвиненою особистістю», вважають 83,1 % опитуваних ЕГ та 76,3 % – КГ; 

головним у освіті називають «культуру й освіту» 67,4 % респондентів ЕГ та 

47,4 % – КГ; головне місце віддають «предметам мистецтва, які пов’язані також 

з історією, мовою, літературою» 19,3 % учнів ЕГ та 39,5 % респондентів КГ, 

«основне, не головне місце» віддають цим предметам відповідно 51,8 % ЕГ та 

48,2 % КГ. Відчувають потребу в поглибленні знань з мистецтва, хочуть 

займатися мистецтвом у ЗПО 47,2% учнів ЕГ та 48,2 % респондентів КГ. 

В оцінці особистості педагога в освітньому процесі підлітки визнають його 

«як знавця, професіонала, такого, який може не тільки навчити», «з ним 

цікаво», «він може занурити дитину у свій предмет», «проводити уроки жваво»; 

«об’єктивно, справедливо оцінювати знання, уміння учнів»; викликати в учнів 

«почуття задоволення, радості» та інше (60,5 % опитуваних ЕГ та 48,0 % – КГ).  

В оцінці інтер’єру (екстер’єру) (анкета №8 та дизайн-проєктами «Краща 

класна кімната») «кольоровому й світлому фону» кабінетів віддають перевагу 

23,0 % підлітків ЕГ та 22,0 % – КГ. Для підлітків є «важливим оформлення 

навчальних кабінетів», «підтримка чистоти й порядку в кабінеті», «раціональне 

розміщення навчального обладнання», «наявність у кабінетах «живих» квітів та 

композицій з них», «створення позитивного настрою, що допомагає у 

навчанні», «оздоблення кабінетів творчими виробами вчителів й учнів»: так 

висловились 53,4 % респондентів ЕГ та 22,3 % – КГ. Активним кольорам в 

інтер’єрі віддають перевагу 42,8 % опитуваних ЕГ та 48,5 % – КГ. У кінці 

експерименту ці відсотки такі – 53,4 %, 48,2 %, що свідчить про прагнення 

учнів до активного, свідомого навчання й виховання. Підсумки прибирання 

кабінетів висвітлюються на «Екранах чистоти» у більшості закладів (88,9 % – 

ЕГ, 89,7 % – КГ).  
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Визначаючи власну позицію щодо значення естетичного середовища в 

освітньому закладі освіти (анкета №9), респонденти ЕГ 71,0% та КГ 52,4%, 

вважають необхідним створення естетичного середовища. Активну участь у 

створенні естетичного середовища в закладі освіти беруть підлітки ЕГ 40,2 % та 

КГ 41,8 %, що свідчить про те, що педагоги підходять свідомо до створення 

естетичного середовища, проводять бесіди, екскурсії, зустрічі з митцями тощо.  

Метод експертних суддів, оцінки яких в основному збігаються із 

самооцінкою підлітків, дозволив засвідчити, що маємо розбіжності в оцінці 

ерудованості (71,2 % – підлітки, 52,3 % – експерти). Скоріше, це пояснюється 

низькою оцінкою своєї роботи вчителів-предметників. Більшість учителів 

розглядають ерудицію як результат шкільного навчання. Високий показник 

самооцінки естетичної діяльності збігається з експертною оцінкою. У цьому 

вбачаємо результат багаторічної праці всіх агентів соціалізації на всіх рівнях 

(родина, ЗЗСО, ЗПО, ЗМІ, суспільство) у напрямку естетичної вихованості 

підлітків, їхнього прагнення змінювати світ за законами краси. «Естетична 

вихованість», на думку підлітків, «має бути притаманна освіченій людині» 

(54,6 % позитивних відповідей), хоча для них це «не є головним показником 

вихованості». Сформованість цього параметру естетичної вихованості підлітків 

показує середній рівень ЕВ, що відповідає даним дослідників вікової психології 

І. Кона, Г. Абрамової, Г. Крайга. Зниження інтересу до читання, відзначене 

багатьма дослідниками, продовжує виявлятися (бажання прочитати художню 

літературу, окрім шкільної програми, реалізація цього бажання досить малі – 

відповідно 21,7 % і 23,2 %). Аналіз розвиненості образного мислення підлітків 

показує, що 28,4% вибрали відповіді з наявним естетичним штампом; 32,0% 

підлітків обрали утилітарно спрямовані відповіді, а інші – 35,6% 

продемонстрували здатність до образного мислення. Це свідчить про те, що 

сучасна молодь має ті ж тенденції розвитку (естетичного), що і їх попередники. 

Для оцінки рівня емоційно-естетичного сприймання підлітків обрано: 

написання віршів, творів-есе; оцінки відчуття кольору, ритму, форми, матеріалу 

– малюнки; оцінки розвитку навичок комунікації, взаємодії – спостереження, 

бесіди; оцінки інтересу, потреби – практичну діяльність (додаток Г 7).  

Результати обчислення в ЕГ та КГ групах подаємо за кількістю 

респондентів (табл. 2.2) та у відсотках (табл. 2.3) відповідно до критеріїв 

естетичної вихованості підлітків: перцептивно-емоційного, когнітивно-

пізнавального та діяльнісно-творчого та критеріальних показників.  
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Таблиця 2.2 

Обчислення результатів дослідження в ЕГ та КГ за критерієм 

«Ступінь естетичної вихованості підлітків» (за кількістю респондентів) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

У таблицях показуємо результати дослідження в ЕГ та КГ на кінець 

експерименту за рівнями взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків: високим (творчим, динамічним), 

достатнім (пошуково-когнітивним) недостатнім (репродуктивним). 

 

  

ЕГ 631 Кінець 

експерименту 
КГ 618 

Кінець 

експерименту 

Рівні 

Критерії 

В Д Н Критерії 

Методи  

В Д Н 

1 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-

ем
о
ц

ій
н

и
й

 

1.1 245 344 42 

П
Е

Е
 

А № 1 1 228 246 144 

1.2 232 350 49 А № 2 2 183 264 171 

1.3 146 378 107 А № 5 3 136 301 181 

1.4 178 232 221 Мал. 4 144 230 244 

1.5 167 295 149 Твори  5 123 390 105 

Середнє 

значення 
201 329 101 

Середнє 

значення 
169 273 176 

2 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 2.1 265 312 54 

К
П

 

А № 3 1 201 272 145 

2.2 149 382 100 А № 4 2 125 297 196 

2.3 328 177 126 А № 6 3 173 180 265 

2.4 299 323 9 Д/журі  4 207 285 126 

2.5 248 327 56 Спост.  5 127 299 192 

Середнє 

значення 
258 304 69 

Середнє 

значення 
167 266 185 

3 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

3.1 168 337 126 

Д
Т

 

А № 7 1 138 298 182 

3.2 200 317 114 А № 8 2 171 280 167 

3.3 257 333 41 А № 9 3 213 277 128 

3.4 232 328 71 Оц. 

Вч. 

4 227 301 90 

3.5 234 331 66 Оц. 

Уч. 

5 231 293 94 

Середнє 

значення 
218 329 84 

Середнє 

значення 
196 290 132 

Середнє 

значення 
225 321 85 

Середнє 

значення 
177 276 165 
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Таблиця 2.3 

Обчислення результатів дослідження в ЕГ та КГ за критерієм  

«Ступінь естетичної вихованості підлітків» (у відсотках) 

 

ЕГ 631 Кінець експерименту 

% 
КГ 618 

Кінець експерименту 

% 

Рівні В Д Н Рівні В Д Н 

1 

П
ер

ц
еп

т
и

в
н

о
-

ем
о

ц
ій

н
и

й
 

1.1 38,8 54,6 6,6 

П
ер

ц
еп

т
и

в
н

о
-

ем
о

ц
ій

н
и

й
 

1 36,9 39,8 23,3 

1.2 36,7 55,5 7,8 2 29,6 42,7 27,7 

1.3 23,1 60,0 16,9 3 22,0 48,7 29,3 

1.4 28,2 36,8 35,0 4 23,3 37,3 39,4 

1.5 29,6 46,7 23,7 5 32,3 33,9 33,8 

Середнє  

значення 
31,9 52,1 16,0 

Середнє 

значення 
27,3 44,2 28,5 

2 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 2.1 42,0 49,4 8,6 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 1 32,5 44,0 23,5 

2.2 23,6 60,5 15,9 2 20,2 48,0 31,8 

2.3 52,0 28,0 20,0 3 28,0 29,1 42,9 

2.4 47,3 51,2 1,5 4 33,5 46,1 20,4 

2.5 39,3 51,8 8,9 5 20,5 48,4 31,1 

Середнє  

значення 
40,9 48,2 10,9 

Середнє 

значення 
27,0 43,0 30,0 

3 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

3.1 26,6 53,4 20,0 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 22,3 48,2 29,5 

3.2 31,7 50,2 18,1 2 27,7 45,3 27,0 

3.3 40,7 52,8 6,5 3 34,5 44,8 20,7 

3.4 36,8 52,0 11,2 4 36,7 48,7 14,6 

3.5 37,1 52,4 10,5 5 37,4 47,4 15,2 

Середнє  

значення 
34,5 53,2 13,3 

Середнє 

значення 
31,7 46,9 21,4 

Середнє 

значення 
35,6 50,9 13,5 

Середнє 

значення 
28,6 44,7 26,7 

 

Порівняльний аналіз дозволив зробити такі висновки: підлітки ЕГ мають 

вищі показники в освітньо-виховній діяльності порівняно з підлітками на КЕ, 

оскільки навчально-виховна робота в ЕГ була організована й спрямована на 

використання форм і методів взаємодії закладів ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків, що залучило більшість підлітків до мистецтва, 

продуктивної художньо-естетичної діяльності, аналізу та інтерпретації ними 

творів мистецтва, висловлення власної оцінки та ставлення до мистецтва та 

його творців, через мистецтво – до творчості й акмеуспіху, що уможливило 

підвищити інтегрований показник їх естетичної вихованості.  
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Завдання типу «Мистецькі аналогії», «Репортаж для телебачення», 

«Незакінчені речення», «Створи музичний образ», «Створи художній образ», 

«Підготуй пазли до мистецьких світ», «Письмове повідомлення», «Створення 

колективних композицій», «Етюди на аналогію», які передбачали розкриття 

сутності кожного з видів діяльності, дозволили підліткам осмислити та 

виміряти власну естетичну культуру. Так, високого рівня естетичної культури 

досягли підлітки ЕГ (152) та КГ (143), середнього – 226 опитуваних ЕГ та 229 – 

КГ, низького – 221 ЕГ та 224 – КГ, що також позитивно вплинула й на розвиток 

естетичної вихованості підлітків. Аналіз та обговорення власних здобутків під 

час проведення виховних заходів «Місто моєї мрії», «Моя найкраща мистецька 

знахідка», «Творчий доробок митця-земляка», «Виставка-презентація відомого 

міського художника», «Таланти твої, Сумщино», «Зупинись, насолодися» та 

інші; завдань: «дайте оцінку власних знань про мистецтво», «скільки відгуків 

ви склали про працю митців»; «як оцінюєте всій зовнішній вигляд», 

«розставите пріоритети в одязі, побуті»; «як підвищити власне мовлення», «хто 

найкраще з однолітків спілкується в колективі», «хто з підлітків може найкраще 

відповісти на запитання»; «визначте найбільш компетентного вихованця», «хто 

найбільш вихований у колективі» у підлітків підвищилася мотивація до 

здійснення художньо-естетичної діяльності, рівень естетичної культури 

виявлено у підлітків ЕГ, 39,3 % та 31,6 % респондентів КГ. Підлітки більш 

свідомо ставляться до оцінки власної естетичної культури, оскільки вихователі, 

учителі та класні керівники на уроках та в позаурочний час акцентують увагу 

на значенні естетичного виховання особистості. У результаті узагальнення 

подаємо оцінку естетичної культури вихованцями у відсотках (табл. 2.4). 

Таблиця 2.4 

Опанування естетичної культури як результату естетичної вихованості 

(з погляду учнів, вихованців гуртків) 

 

№ 

з/п 
Назва показника 

2013 2018 2023 

% % % 

1. Знання про мистецтво 47,2 52,1 62,3 

2. Зовнішній вигляд 48,2 58,4 66,5 

3. Мовленнєва культура 56,0 71,0 81,3 

4. Компетентність 64,1 70,3 79,2 

5. Вихованість 48,3 53,2 57,6 
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Проаналізувавши числові дані результатів за критеріями та показниками 

узагальнюємо числові їх за аспектами дослідження та подаємо математичні 

обрахунки ефективності застосованої системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків на початок 

та кінець експерименту. Нагадаємо, що контрольна група формувалася так, щоб 

частотні показники результатів обстеження учнів експериментальної та 

контрольної груп статистично не відрізнялися, тобто були приблизно 

рівноцінні за особистісними характеристиками.  

Щоб довести, що частотні показники результатів обстеження учнів у 

експериментальних та контрольних групах статистично не відрізняються, було 

використано статистичний метод 2-критерій. Педагогічну ефективність 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків перевіряли з використанням статистичної 

гіпотези (вони є нульові й альтернативні). Як нульову гіпотезу (Н0), ми 

розглядали припущення про те, що різниця в показниках, які досліджувалися, 

для підлітків КГ і ЕГ груп несуттєва й обумовлена ситуативними, випадковими, 

а не експериментальними факторами. За такого підходу альтернативна гіпотеза 

(Н1) містить твердження, що різниця в показниках, які досліджувалися у 

контрольних та експериментальних групах, обумовлена не випадковими, а 

експериментальними факторами (Киверялг). Для перевірки гіпотези 

обчислюється емпіричний критерій, який порівнюється з теоретичним. У 

наукових дослідженнях прийнято вважати нижчим рівнем статистичної 

значущості 5%-й рівень (p≤0,05), достатнім 1%-й (p≤0,01). Якщо емпіричне 

значення критерію дорівнює критичному значенню, тобто p≤0,05 або 

перевищує його, то статистична гіпотеза Н0 відхиляється, але ми ще не маємо 

право прийняти Н1. Якщо емпіричне значення критерію дорівнює критичному 

значенню, тобто p≤0,01 або перевищує його, то Н0 відхиляється й приймається 

Н1. Визначення ймовірної різниці сукупностей (перевірка гіпотези Н0) 

здійснювали на основі обчислення значення критерію Пірсона (χ2–критерій). 

Значення χ2 встановлювали за формулою 4.2: 

χ2 = 
=

= +

−3

1 21

2

1221

21

)(1 c

i ii

ii

PP
PnPn

nn
  (4.2) 

При обчисленні до уваги береться критерій χ2
критичне (таблична величина 

критерію при α≈0,05 і α≈0,01, тобто при імовірності р≈0,95 і р≈0,99 відповідно) 

і вирахуваний за даними експерименту критерій χ2
фактичне. На основі порівняння 
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розподілів ЕГ і КГ груп за показниками естетичної вихованості підлітків за 

результатами КЕ експерименту ми отримали емпіричне значення χ2 ≈ 0,99. 

Результати КЕ представлено в таблиці 2.5. 

Таблиця 2.5 

Узагальнені результати констатувального експерименту  

для експериментальної та контрольної груп 

 

Рівні 

 

 Критерії 

 № 
Високий Достатній Низький 

ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ 

к-сть % к-сть % к-сть % 
к-

сть 
% к-сть % 

к-

сть 
% 

1 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-е
м

о
ц

ій
н

и
й

 1.

1 
208 33,0 226 36,6 292 46,3 249 40,3 131 20,8 143 23,1 

1.

2 
197 31,2 185 29,9 297 47,1 265 42,9 137 21,7 168 27,2 

1.

3 
124 19,7 138 22,3 321 50,9 298 48,2 186 29,5 182 29,4 

1.

4 
153 24,2 140 22,7 226 35,8 230 37,2 252 39,9 248 40,1 

1.

5 
143 22,7 121 19,6 269 42,6 293 47,4 219 34,7 204 33,0 

 165 26,1 162 26,2 281 44,5 267 43,2 185 29,3 189 30,6 

2 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-п

із
н

а
в
а
л

ь
н

и
й

 2.

1 
232 36,8 202 32,7 268 42,5 273 44,2 131 20,8 143 23,1 

2.

2 
128 20,3 127 20,6 327 51,8 298 48,2 176 27,9 193 31,2 

2.

3 
251 39,8 212 34,3 191 30,3 221 35,8 189 30,0 185 29,9 

2.

4 
242 38,4 203 32,8 266 42,2 283 45,8 123 19,5 132 21,4 

2.

5 
162 25,7 131 21,2 308 48,8 300 48,5 161 25,5 187 30,3 

  203 32,2 175 28,3 272 43,1 275 44,5 156 24,7 168 27,2 

3 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-т

в
о
р
ч

и
й

 

3.

1 
145 23,0 136 22,0 289 45,8 301 48,7 197 31,2 181 29,3 

3.

2 
171 27,1 168 27,2 270 42,8 284 46,0 190 30,1 166 26,9 

3.

3 
221 35,0 210 34,0 284 45,0 280 45,3 126 20,0 128 20,7 

3.

4 
228 36,1 227 36,7 324 51,3 288 46,6 79 12,5 103 16,7 

3.

5 
230 36,5 229 37,1 328 52,0 292 47,2 73 11,6 97 15,7 

  199 31,5 194 31,4 299 47,4 289 46,8 133 21,1 135 21,8 

Середнє 

значення 
189 30,0 177 28,6 284 45,0 277 44,8 158 25,0 164 26,5 
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При с – 1 ≈ 2 ступенях свободи становить χ2
критичне ≈ 9,21 при вірогідності 

допустимої помилки α ≈ 0,01, тобто з імовірністю р ≈ 99% та χ2
критичне ≈ 5,99 при 

вірогідності допустимої помилки α = 0,05, тобто з імовірністю р ≈ 95%. 

Обчислення значень χ2
фактичне на початок експерименту для контрольної та 

експериментальної групи наведено в таблиці 2.6. 

Таким чином, маємо підстави для висновку, що в таблиці, обчислені 

значення χ2
фактичне для кожного з критеріїв на початок експерименту, навіть при 

вірогідності допустимої помилки α≈0,05, тобто з імовірністю р≈95% при с – 1 ≈ 

2 ступенях свободи χ2
критичне ≈ 5,99, що значно перебільшує кожне з визначених 

фактичних значень.          

Таблиця 2.6 

Результати ефективності дослідження на початок експерименту 

 

Отже, можна стверджувати, що частотні показники результатів 

обстеження учасників експериментальної та контрольної груп на початок 

експерименту статистично не відрізняються. Узагальнені результати ФЕ 

експерименту для експериментальних та контрольних груп подаємо в табл. 2.7. 

Як видно з таблиці, результати в контрольній та експериментальній групі 

суттєво відрізняються. 

  

Г
р

у
п

и
 

                    

Рівні 

 

Критерії рівня 

естетичної 

вихованості 

підлітків 

В
и

б
ір

к
и

 

В
и

со
к

и
й

 

(т
в

о
р

ч
и

й
) 

 

Д
о
ст

а
т
н

ій
 

(п
о
ш

у
к

о
в

о
-

к
о
г
н

іт
и

в
н

и
й

) 
 

Н
и

зь
к

и
й

  

(р
еп

р
о
д

у
к

т
и

в
н

и
й

 

Т
 ф

а
к
т

и
ч
н
е 

Т
 к

р
и
т

и
ч
н
е 

п
р
и
 

a
 ≈

 0
,0

5
 

Т
 к

р
и
т

и
ч
н
е 

п
р
и
 

a
 ≈

 0
,0

1
 

ЕГ 

КГ 
Перцептивно-

емоційний 

631 165 281 185 
0,29 5,99 9,21 

618 162 267 189 

ЕГ 

КГ 
Когнітивно-

пізнавальний 

631 203 272 156 
2,40 5,99 9,21 

618 175 275 168 

ЕГ 

КГ 
Діяльнісно-

творчий 

631 199 299 133 
0,11 5,99 9,21 618 194 289 135 

ЕГ 

КГ 
Середнє 

значення 

631 
189 284 158 

0,46 5,99 9,21 
618 177 277 164 
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Таблиця 2.7 

Узагальнені результати формувального експерименту  

для експериментальної та контрольної груп 

Рівні 

 

 

Критерії 

Високий Достатній Низький 

ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ 

к-сть % к-сть % 
к-

сть 
% к-сть % 

к-

сть 
% 

к-

сть 
% 

1 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-е
м

о
ц

ій
н

и
й

 

1.

1 
245 

38,

8 
228 

36,

9 
344 

54,

5 
253 40,9 42 6,7 

13

7 
22,2 

1.

2 
232 

36,

8 
189 

30,

6 
348 

55,

2 
268 43,4 51 8,1 

16

1 
26,1 

1.

3 
146 

23,

1 
141 

22,

8 
378 

59,

9 
304 49,2 

10

7 
17,0 

17

3 
28,0 

1.

4 
200 

31,

7 
144 

23,

3 
240 

38,

0 
233 37,7 

19

1 
30,3 

24

1 
39,0 

1.

5 
187 

29,

6 
123 

19,

9 
295 

46,

8 
297 48,1 

14

9 
23,6 

19

8 
32,0 

 

  
202 

32,

0 
165 

26,

7 
321 

50,

9 
271 43,9 

10

8 
17,1 

18

2 
29,4 

2 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-п

із
н

а
в
а
л

ь
н

и
й

 2.

1 
265 

42,

0 
204 

33,

0 
312 

49,

4 
274 44,3 54 8,6 

14

0 
22,7 

2.

2 
150 

23,

8 
130 

21,

0 
381 

60,

4 
300 48,5 

10

0 
15,8 

18

8 
30,4 

2.

3 
328 

52,

0 
215 

34,

8 
177 

28,

1 
226 36,6 

12

6 
20,0 

17

7 
28,6 

2.

4 
299 

47,

4 
207 

33,

5 
303 

48,

0 
285 46,1 29 4,6 

12

6 
20,4 

2.

5 
238 

37,

7 
134 

21,

7 
337 

53,

4 
305 49,4 56 8,9 

17

9 
29,0 

  
256 

40,

6 
178 

28,

8 
302 

47,

9 
278 45,0 73 11,6 

16

2 
26,2 

3 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-т

в
о
р
ч

и
й

 

3.

1 
168 

26,

6 
140 

22,

7 
342 

54,

2 
304 49,2 

12

1 
19,2 

17

4 
28,2 

3.

2 
200 

31,

7 
170 

27,

5 
322 

51,

0 
286 46,3 

10

9 
17,3 

16

2 
26,2 

3.

3 
256 

40,

6 
213 

34,

5 
326 

51,

7 
281 45,5 49 7,8 

12

4 
20,1 

3.

4 
257 

40,

7 
230 

37,

2 
318 

50,

4 
291 47,1 56 8,9 97 15,7 

3.

5 
249 

39,

5 
232 

37,

5 
332 

52,

6 
293 47,4 50 7,9 93 15,0 

  
226 

35,

8 
197 

31,

9 
328 

52,

0 
291 47,1 77 12,2 

13

0 
21,0 

Середнє 

значення 
228 

36,

2 
180 

29,

1 
317 

50,

2 
280 45,3 86 13,6 

15

8 
25,5 

Графічне зображення результатів контрольних зрізів (динаміку) на 

початок та кінець експерименту для ЕГ та КГ ми представили у вигляді 

гістограм (рис. 2,2; 2.3; 2.4) та таблиць 2.8, 2.9. 



206 

 
Експериментальні групи Контрольні групи 

Рис. 2.2. Динаміка взаємодії ЗЗСО та ЗПО за ступенем ЕВ підлітків (ПЕ критерій)  

  
Експериментальні групи Контрольні групи 

Рис. 2.3. Динаміка взаємодії ЗЗСО та ЗПО за ступенем ЕВ підлітків (КП критерій) 

  
Експериментальні групи Контрольні групи 

Рис. 2.4. Динаміка взаємодії ЗЗСО та ЗПО за ступенем естетичної вихованості підлітків (ДТ 

критерій) 
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Таблиця 2.8 

Динаміка рівнів сформованості естетичної вихованості підлітків у взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти 
№ Рівень ЕВ ЕГ ЕГ 

Д
и

н
а

м
ік

а
 

(%
) КГ КГ 

Д
и

н
а

м
ік

а
 

(%
) 

1  До 

експерименту 

Після 

експерименту 

До 

експерименту 

Після  

експерименту 

2 Високий 30,0 36,1 +6,1 28,6 29,1 +0,5 

3 Достатній  45,0 50,2 +5,2 44,8 45,3 +0,5 

4 Низький  25,0 13,6 –11,4 26,5 25,5 –1,0 
 

Таблиця 2.9 

Результати ефективності дослідження на кінець експерименту 
 

Г
р

у
п

и
  

 

Критерії 

 

 

Рівні 

В
и

б
ір

к
и

  

В
и

с
о

к
и

й
 

(т
в

о
р

ч
и

й
) 

 

Д
о

ст
а

т
н

ій
 

(п
о

ш
у

к
о

в
о

к
о

г
н

іт
и

в
н

и
й

) 
 

Н
и

зь
к

и
й

  

(р
еп

р
о

д
у

к

т
и

в
н

и
й

) 

T
 ф

а
к
т

и
ч
н
е 

T
 к

р
и

т
и

ч
н
е 

п
р

и
 а

=
0

,0
5
 

T
 к

р
и

т
и

ч
н
е 

п
р

и
 а

=
0

,0
1
 

ЕГ 

КГ 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-е
м

о
ц

ій
н

о
-

ем
п

а
т

ій
н

и
й

 

1.1 

631 245 344 42 
64,77 5,99 9,21 

618 228 253 137 

ЕГ 

КГ 1.2 

631 232 348 51 
71,73 5,99 9,21 

618 189 268 161 

ЕГ 

КГ 1.3 

631 146 378 107 
23,54 5,99 9,21 

618 141 304 173 

ЕГ 

КГ 1.4 

631 200 240 191 
14,87 5,99 9,21 

618 144 233 241 

ЕГ 

КГ 1.5 

631 187 295 149 
20,01 5,99 9,21 

618 123 297 198 

ЕГ Середнє 

значення 
  

631 202 321 108 
26,70 5,99 9,21 

КГ 618 165 271 182 

ЕГ 

КГ 

К
о

гн
іт

и
вн

о
-п

із
н

а
в
а

л
ь
н

и
й

 

2.1 

631 265 312 54 
48,39 5,99 9,21 

618 204 274 140 

ЕГ 

КГ 2.2 

631 150 381 100 
37,82 5,99 9,21 

618 130 300 188 

ЕГ 

КГ 2.3 

631 328 177 126 
37,93 5,99 9,21 

618 215 226 177 

ЕГ 

КГ 2.4 

631 299 303 29 
77,85 5,99 9,21 

618 207 285 126 

ЕГ 

КГ 2.5 

631 238 337 56 
94,92 5,99 9,21 

618 134 305 179 

ЕГ Середнє 

значення   

631 256 302 73 
48,59 5,99 9,21 

КГ 618 178 278 162 

ЕГ 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-т

в
о

р
ч

и
й

 3.1 

631 168 342 121 
14,17 5,99 9,21 

КГ 618 140 304 174 

ЕГ 

3.2 

631 200 322 109 
14,80 5,99 9,21 

КГ 618 170 286 162 

ЕГ  

3.3 

631 256 326 49 
39,66 5,99 9,21 

КГ 618 213 281 124 

ЕГ 

3.4 

631 257 318 56 
13,55 5,99 9,21 

КГ 618 230 291 97 

ЕГ 

3.5 

631 249 332 50 
15,83 5,99 9,21 

КГ 618 232 293 93 

ЕГ  Середнє 

значення 
  

631 226 328 77 
17,64 5,99 9,21 

КГ 618 197 291 130 

ЕГ  Середнє 

значення   

631 228,0 317,0 86,0 
29,05 5,99 9,21 

КГ 618 180,0 280,0 158,0 



208 

Таким чином на ФЕ дослідження, нерівна кількість учасників мають різні 

змінні, пов’язані з предметом дослідження, то загрози внутрішній валідності не 

виникає. Багаторазові виміри забезпечили точність результатів рівнів 

діагностування в ЕГ на формувальному етапі змінили кількісні показники. 

Ступінь естетичної вихованості збільшився: за чуттєво-емоційним 

компонентом (високий (творчий) – 36,2 %, достатній (пошуково-когнітивний) – 

50,2 %, низький (репродуктивний) рівні – 13,6 %).  

Цифрові дані взаємодії ЗЗСО та ЗПО за рівнями естетичної вихованості 

підлітків збільшилися на високому та достатньому рівнях та зменшилися на 

низькому рівні: (високий (творчий) ≥ на 6,1 %, достатній (пошуково-

когнітивний) ≥ на 5,2 %, низький (репродуктивний) рівні ≤ на 11,4 %). По 

завершенню ФЕ дослідження було проведено підрахунки за кожним 

показником, кожним критерієм і отримали результати для всіх середніх 

значень. Порівняння даних на кінець експерименту для ЕГ та КГ для кожного з 

показників, а також для середніх значень по кожному критерію значно 

перевищує табличне значення χ2
критичне ≈ 9,21 при вірогідності допустимої 

помилки α≈0,01, тобто з імовірністю р≈99%. 

Загалом, по завершенню експерименту зафіксовано позитивні зміни рівнів 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків, зокрема в ЕГ значно зросли показники високого (на 23,7 %) 

і достатнього (на 29,8 %) рівня взаємодії, помітно знизився низький рівень (на 

37,6 %) взаємодії в ЕГ. Незначні зміни відбулися також у контрольних групах: 

дещо зріс достатній (на 0,5 %) і середній (на 0,5 %) рівні, зменшився низький 

рівень (на 1,0 %) взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків. Загалом аналіз результатів дослідження дає 

підстави стверджувати, що проведена виховна робота з вихованцями за 

розробленою та впровадженою системою взаємодії загальноосвітніх та 

позашкільних навчальних закладів в естетичному вихованні підлітків є 

ефективною.  

Підводячи підсумки за підрозділом, зробимо певні узагальнення: 

− головною метою експериментальної роботи зі створення системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків стала інтеграція реально існуючої системи й нових форм 

взаємодії, івент-технології в сфері освіти як технології вражень і складової 

системи соціально-педагогічної діяльності в закладах освіти, методів взаємодії, 
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прийомів естетичного виховання, що націлює підлітків на творчу діяльність, 

самореалізацію, сприяє акмеуспіху; 

− у результаті аналізу отриманих даних, у ході впровадження системи, 

можна виділити тенденції розвитку ЕВ сучасних підлітків в умовах 

застосування системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти. Загальною тенденцією, як для КГ, так і для ЕГ є зменшення кількості 

підлітків, що показують «низький» рівень естетичної вихованості. У той же час 

варто визнати, що ця тенденція однаково виявляється при застосуванні 

традиційної системи естетичного виховання і при застосуванні інноваційної 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків. Це є доказом того, що в традиційній системі 

естетичного виховання є елементи прогресивного розвитку, що і були 

використані при розробці й упровадженні експериментальної системи; 

− процес ЕВ підлітків є комплексним та інтегративним, тому при аналізі 

результатів дослідної роботи враховувалися не тільки позитивний вплив 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків на розвиток особистості, але і її 

нейтралізуючий вплив на дію негативних факторів. Убачаємо в цьому впливі 

культуротворчу й естетико-виховну і соціально-педагогічну значимість 

упровадження системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків; 

− аналіз, узагальнення, інтерпретація та обробка результатів дослідження 

дозволяють стверджувати про доцільність запропонованої системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, введення форм, методів взаємодії у практику цих закладів, оскільки 

вона має позитивний вплив на освітньо-виховний процес, засвоєння учнями 

знань, умінь та естетичну вихованість підлітків, їх художньо-творчі здобутки та 

акмеуспіх; 

− за такої взаємодії ЗПО спроможний вирішувати цілий комплекс завдань, 

спрямований на естетичне виховання підлітків зокрема та гуманізацію 

загальної середньої освіти в цілому: інтегрувати ресурси позашкільної та 

загальної середньої освіти, вирівняти стартові можливості естетичного 

розвитку підлітків, сприяти вибору його подальшого індивідуального 

життєвого шляху, забезпечуючи при цьому кожному вихованцю «ситуацію 

успіху», акмеуспіху, сприяти самореалізації особистості дитини та педагога. 
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Висновки до другого розділу 

 

Програмою дослідно-експериментальної роботи стала перевірка 

результативності системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. У ході 

експерименту із використанням комплексу психодіагностичних 

методик, емпіричних і статистичних методів вивчався реальний стан 

сформованості ЕВ підлітків на основі педагогічної діагностики ціннісно-

орієнтаційного, функціонально-діяльнісного, комунікативного, діагностико-

результативного компонентів системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків 

передбачалося проведення констатувального і формувального етапів 

експерименту. Упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків 

охоплювало молодших та старших підлітків, ураховувало специфіку їхнього 

розвитку, що з одного боку утруднювало проведення експериментальної 

роботи, оскільки необхідно було охопити не тільки велику кількість учасників, 

але й якісно різнорідний їхній склад, з іншого – ця обставина дозволила 

простежити динаміку функціонування системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків. 

Розроблено педагогічну технологію розвитку системи взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в ЕВ підлітків, яка будувалася на науково обґрунтованих методологічних 

принципах пізнання культурних і мистецьких цінностей, і яка включає етапи: 

репродуктивний, на якому переважає прийом наслідування теоретичних, 

нормативно-правових, методичних і практичних напрацювань із цієї взаємодії; 

репродуктивно-конструкторський, на якому переважає прийом творчого 

репродукування до упорядкованості системи взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти, наявності сформованого єдиного колективу, 

інтеграції виховних впливів, наближення системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО до 

поставленої мети – естетичне виховання підлітків; конструкторсько-творчий, на 

якому переважає прийом наслідування основних дій, алгоритмів, питань 

методологічного забезпечення взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків під час організації та проведення дослідження; рефлексивно-

інтерпретаційний, на якому переважає естетична творчість, бажання набути 

художньо-естетичного досвіду; організація та проведення заходів 

безпосередньої педагогічної взаємодії, що активізує рефлексію. Реалізація 
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цього етапу забезпечується проведенням на якісно новому рівні масових 

тематичних заходів: віртуальних майстер-класів, бесід-обговорення, співбесід, 

круглих столів, дискусій, творів-описів, колективних творчих справ, проєктів, 

інтервізій, квестів, івентів, що дозволяє коректувати плани виховної роботи, 

досягати взаємодії, обмінюючись думками, співпрацюючи, обговорюючи, 

аналізуючи творчі роботи підлітків та ін. 

У ході експерименту проведено комплексне діагностування із 

використанням комплексу психодіагностичних методик, емпіричних та 

статистичних методів, що було реалізовано за 6-ма позиціями: (за позицією А 

було з’ясовано факт упорядкованості системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків; вивчено документацію ЗЗСО та ЗПО, проведено огляд обладнання 

кабінетів, матеріально-технічної, інформаційної бази ЗЗСО та ЗПО; вивчено, 

проаналізовано й порівняно навчальні плани, планів виховної роботи гуртків, 

секцій, факультативів, масових заходів, класних керівників, методоб’єднань, 

програм ЗЗСО та ЗПО, навчальних, навчально-методичних посібників із різних 

аспектів вирішення в них завдань ЕВ підлітків. За позицією Б було з’ясовано 

наявність сформованого єдиного колективу ЗЗСО та ЗПО на основі вивчення 

досвіду роботи ЗЗСО та ЗПО з естетичного виховання на уроках, у позаурочній 

та позашкільній роботі; за позицією В – з’ясовано якість виховних впливів, 

зокрема їх інтеграції шляхом застосування теоретичної та методичної готовності 

педагогів до реалізації здійснення виховання «великими дозами», проведення 

сумісних заходів, розподілу заходів за часом; за позицією Г – з’ясовано ступінь 

наближення системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків до поставленої мети 

й завдань; реалізовано створені умови для естетичного виховання підлітків; 

проаналізовано рівні розвитку творчих здібностей підлітків на основі 

особистісно зорієнтованого підходу (зроблено аналіз розкладів освітньої 

діяльності підлітків, відвідано й проаналізовано виховні заходи та ін.); за 

позицією Д – з’ясовано загальний психологічний клімат в ЗЗСО та ЗПО; стиль 

стосунків в ЗЗСО та ЗПО завдяки спостереженню за манерою спілкування 

суб’єктів взаємодії та на цій основі визначено рівень самопочуття й соціальної 

захищеності підлітків, а також емоційну насиченість, фізичну та психологічну 

напругу під час естетичної діяльності; за позицією Е – з’ясовано наявність та 

відповідність моделі взаємодії ЗЗСО та ЗПО реальному результату було 

визначено рівні взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків: 

високий (творчий, динамічний), достатній (пошуково-когнітивний), 
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недостатній (репродуктивний), зокрема рівню естетичної вихованості підлітків, 

який відображено: у потребі підлітків сприймати красу, виявляти власне 

ставлення до мистецтва й життя; коригувати власні емоційні враження; 

виражати оцінки, аналізувати, комунікувати; виявляти інтерес до мистецтва, 

ціннісні ставлення до мистецтва; виявляти бажання до набуття художньо-

естетичного досвіду; брати участь у груповій, колективній творчій діяльності та 

інше. 

Результати аналізу КЕ дали змогу визначити стан ЕВ підлітків. У процесі 

КЕ встановлено низький рівень ЕВ підлітків: за перцептивно-емоційним 

критерієм (71% респондентів ЕГ та 52,4% – КГ вважають необхідним створення 

естетичного середовища, емоційно реагують на об’єкти мистецтва); за 

когнітивно-пізнавальним критерієм (підлітки ЕГ та КГ розуміють сутність 

видів та жанрів мистецтва, проте, по-різному ставляться до вивчення шкільних 

дисциплін, особливо тих, які інтегруються з мистецькими; сприймають 

особистість педагога на уроці та в позаурочний час як професіонала, бажають 

бачити навчання цікавим, необхідним ЕГ (38,9%) та КГ (42,2%); за діяльнісно-

творчим критерієм (періодично беруть участь в естетичній діяльності 24% 

респондентів ЕГ та 23,2% респондентів КГ; активно – 21,1% підлітків ЕГ та 

18,9% – КГ), що свідчить про доцільність розробки системи взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО. Результати КЕ дали змогу переконатися в тому, естетичне виховання в 

ЗЗСО та ЗПО існує автономно, естетичне середовище цих закладів розвивається 

окремо, тому підлітки є суб’єктами різних освітньо-виховних процесів, і у 

взаємодії вони не задіяні. Позаурочний час в ЗЗСО обмежений внутрішніми 

умовами, розладом, уроки регламентовані навчальними планами й програмами. 

Причинами незадоволення підлітків – недостатня увага педагогів ЗЗСО до 

здобутків учнів, і до підлітків ЗПО. Багато підлітків не знають про існування 

ЗПО, не відвідують їх, і у них виникає гостра потреба реалізуватися, розширити 

коло свого спілкування. Результати діагностування рівнів взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в ЕВ підлітків показали, що кількість підлітків високого (творчого, 

динамічного) рівня більша в ЕГ (202), ніж у КГ (176), достатнього (пошуково-

когнітивного) – більша в ЕГ (286), ніж у КГ (276), низького (репродуктивного) 

– менша в ЕГ (143), ніж у КГ (166), що, зважаючи на підтвердження нульової 

гіпотези та вірогідності допустимої математичної похибки, можуть 

корегуватися.  
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Недоліками в ЕВ підлітків вважаємо, у переважній більшості, відсутність 

індивідуального підходу до учнів; дефіцит часу вчителя в підготовці до уроків 

й об’єктивному оцінюванні учня; орієнтування на посередній результат; усе 

більші розходження між сільськими й міськими ЗЗСО; низькі матеріально-

технічні можливості, відтік педагогічних кадрів із села; формальне ставлення 

вчителів до виховної роботи; концентрація педагогічних зусиль на передачі 

максимального обсягу інформації учням, розбіжність реальної практики 

навчання і виховання з метою освіти, що декларується державою; засобами 

навчання і виховання, найчастіше, у ЗЗСО виступають традиційні авторитарні 

методи (наказ, вимога, зауваження, догана тощо), хоча простежується тенденція 

до оновлення методичного інструментарію; переважаючими формами навчання 

і виховання є масова, фронтальна, що пов’язано з масовим характером ЗЗСО.  

Зазначаємо також роль батьків підлітків в освітньому процесі, які сьогодні 

впливають на педагогічний процес в основному матеріально. Загальна 

несприятлива соціально-економічна обстановка змушує батьків займатися 

пошуком роботи й заробітку, а не вихованням дітей і взаємодією зі школою; у 

цілому, спостерігається криза в аграрному секторі; недостатнє врахування 

регіональних особливості ЗЗСО: полікультурність, полілінгвістичність, 

поліетнічність, поліконфесійність. 

На КЕ недостатньо використовуються нові нестандартні форми навчання і 

виховання (уроки-диспути, бінарні уроки, інтегровані курси, колективні творчі 

справи тощо); втрата престижності роботи в ЗЗСО приводить до відтоку 

висококваліфікованих педагогічних кадрів в елітні заклади освіти, комерційні 

підприємства, водночас, недостатня кваліфікація педагогів у ЗЗСО 

позначається на якості освітнього процесу; контингенту найбільш здатних і 

працьовитих учнів також притаманні тенденції відтоку у престижні заклади, що 

приводить, на нашу думку, до зниження вимог до учнів; дирекція ЗЗСО 

змушена займатися більше адміністративно-господарською діяльністю, ніж 

педагогічною й виховною, що також приводить до зниження якості освіти.  

Ефективним шляхом розв’язання означених проблем стало розроблення та 

впровадження в педагогічний процес форм та методів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в 

естетичному вихованні підлітків. У виборі методико-технологічних засобів 

взаємодії закладів ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків було надано перевагу новітнім 

загально- і конкретно педагогічним технологіям, формам і методам: 

«Пересувний позашкільний навчальний заклад» як приклад інноваційного 
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освітньо-виховного середовища, що уможливлює розвиток соціальної 

компетентності та життєтворчості вихованців; програму-проєкт «День 

сільського школяра»; «технологію інтеграційної мистецької освіти», комплекс 

мистецтв в освітньому процесі; використання активних методів навчання й 

виховання підлітків; катарсичний підхід до вивчення окремих тем програми; 

діалог культур як спосіб пізнання та ін. Доведено ефективність використаних 

засобів на всіх етапах дослідження, які забезпечують розумово-ціннісний, 

естетичний розвиток підлітків, залучення усіх підлітків до ЗПО. 

Здійснено аналіз результатів дослідно-експериментальної роботи. 

Викладено етапи ФЕ експерименту, виконані завдання: встановлено критерії 

(показники), що характеризують рівень взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному 

вихованні підлітків; досліджено рівень сформованості художньо-творчих умінь 

і навичок; простежено специфіку емоційно-мотиваційних процесів у художньо-

естетичній діяльності, виявлено особливості педагогічного впливу на естетичне 

виховання підлітків. Формуючу дослідницько-експериментальну програму було 

реалізовано через систему етапних експериментальних методик: здійснено 

вплив на емоційно-чуттєву сферу підлітків, що стало передумовою для 

сприйняття підлітками мистецтва як невід’ємну складову їх життєдіяльності; 

відбулося осмислення мови мистецтва, мистецьких надбань, що уможливило 

збагачення інформаційного досвіду підлітків, більш глибокого проникнення в 

його сутність, збагатило емоційно-чуттєвий досвід підлітків (емоцій і почуттів, 

переживань і вражень та ін.); сформовано позитивне ставлення підлітків до 

активної художньо-творчої діяльності; реалізовано їхні творчі знахідки у різних 

видах художньо-естетичної діяльності, творчій мистецькій співпраці. 

Результати порівняльного аналізу КЕ та ФЕ дослідження визначили зміни 

естетичної вихованості підлітків, що які надалі ефективно коректувалися при 

запровадженні системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків. У результаті аналізу встановлено, що 

ЕВ підлітків визначено за наявністю і мірою виявлення перцептивно-

емоційного, когнітивно-пізнавального та діяльнісно-творчого критерію. 

Результати ФЕ дають можливість стверджувати про позитивні зміни у рівнях 

вихованості підлітків, а саме: діагностування ЕВ підлітків за перцептивно-

емоційним критерієм показала, що частка підлітків в ЕГ з високим (творчим) 

рівнем збільшилася на 5,9%, з достатнім (пошуково-когнітивним) – на 6,4%, а 

низьким (репродуктивним) рівнем зменшилася на 12,2%); за когнітивно-
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пізнавальним – частка респондентів (високого (творчого) рівня збільшилася на 

8,4%, достатнього (пошуково-когнітивного) – на 4,8%, а низького 

(репродуктивного) рівня зменшилася на 13,1%); за діяльнісно-творчим – частка 

підлітків збільшилася на 4,3%, достатнім (пошуково-когнітивним) – 

збільшилася на 4,6%, а низьким (репродуктивним) – зменшилася на 10,1%. Такі 

відмінності є статистично значущими. Порівняння даних на кінець 

експерименту ЕГ та КГ для кожного з показників, а також для середніх значень 

по кожному критерію значно перевищує табличне значення χ2
критичне ≈ 9,21 при 

вірогідності допустимої помилки α≈0,01, тобто з імовірністю р≈99%. 

Отже, є підстави стверджувати, що підвищення естетичної вихованості 

підлітків відбулося за ефективного впровадження розробленої системи 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків.  

Дослідження не вичерпує всіх теоретичних і практичних обґрунтувань 

проблеми взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків. Подальші наукові пошуки можуть бути 

спрямовані на поглиблене висвітлення формування різних аспектів взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків, застосування і залучення до естетичного виховання підлітків різних 

інституцій, громадських організації, соціокультурного оточення, розкриття 

теми дослідження в контексті впровадження модельних програм Нової 

української школи. Більш ґрунтовного дослідження потребує розкриття 

естетичного виховання засобами арт-практик для запобігання психологічних 

бар’єрів, подолання стресу, тривожних станів підлітків в освітньому процесі. 
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ЗАГАЛЬНІ ВИСНОВКИ 

 

У дослідженні роботі здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано 

новий підхід до вдосконалення освітньо-виховного процесу в закладах освіти, 

що конкретизовано у спроєктованій, науково-обґрунтованій та 

експериментально перевіреній системі взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків. Результати виконаного 

теоретико-методологічного дослідження підтвердили істинність 

концептуальних положень, засвідчили досягнення його мети, розв’язання 

суперечностей, поставлених завдань і стали підставою для формулювання 

таких висновків. 

1. Здійснено емпіричний аналіз сучасної педагогічної практики взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків.  

2. З’ясовано, що для покращення ЕВ підлітків необхідним є збільшення 

навчального часу в освітніх планах ЗЗСО для занять оволодіння мистецтвом; 

розробці інноваційного за змістом і сучасного за формою методичного 

забезпечення дисциплін з урахуванням пропорційності обсягів теоретичного й 

практичного матеріалу при ціннісному поєднанні теоретичних знань з 

практичними навичками; уведення в освітній процес ЗЗСО занять із 

хореографічної та театральної підготовки; виявляється доцільним розглянути 

методику і практику ЕВ підлітків у варіативній складовій освітнього процесу та 

естетичного виховання підлітків, у позаурочній діяльності закладів освіти; 

забезпечення реалізації компенсаторної функції варіативної складової для 

забезпечення надолуження прогалин в освітньо-виховному процесі на уроках 

предметів художньо-естетичного профілю в ЗЗСО та творчого зростання, 

активності підлітків, набуття конкретного естетичного смислу, що підліток 

обирає сам із трансльованої педагогом системи цінностей; надання можливості 

інтегрувати здобутки освітньої й художньо-творчої діяльність учнів у ЗПО, при 

цьому забезпечення рівного доступу до позашкільної освіти, розвиток мережі 

ЗПО, модернізації змісту, форм і методів ПО на основі світових та 

національних надбань, усталених традицій та сучасних підходів; забезпечення 

престижу ЗПО; формулювання умов естетичної діяльності; створення 

навчальних відносин, за яких підліток прагне до максимальної реалізації своїх 

сил і творчих здібностей у власних і суспільних інтересах; створення умов для 
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забезпечення змістовного дозвілля; залучення підлітків до активної 

перетворювальної діяльності, вільний вибір будь-якого виду діяльності; 

забезпечення практичного здійснення розвитку творчих інтересів, реалізації їх в 

інтересах суспільства. 

3. Розроблено критеріальний апарат діагностування рівнів взаємодії 

закладів загальної середньої освіти в естетичному вихованні підлітків 

відповідно до компонентної структури (ціннісно-орієнтаційний (складниками 

якого є цінності колективу ЗЗСО та ЗПО, цілі, ключові ідеї та перспективи 

системи взаємодії); функціонально-діяльнісний (складниками якого є функції, 

вектори, механізми, форми, методи системи взаємодії); комунікативний 

(складниками якого є взаємини, організація спілкування, активна художньо-

естетична творча діяльність суб’єктів взаємодії; внутрішні і зовнішні зв’язки 

ЗЗСО та ЗПО); діагностико-результативний (складники – критерії та показники, 

форми, методи та прийоми вивчення, аналізу та оцінки функціонування 

системи взаємодії), що охоплює критерії факту (упорядкованість системи 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків; наявність сформованого єдиного 

колективу ЗЗСО або ЗПО; інтеграція виховних впливів, дискретність естетико-

виховного процесу – чергування періодів відносного спокою з періодами 

підвищеної колективної напруги, яскравими святковими подіями, що 

фокусують головні риси системи; критерії якості (ступінь наближення системи 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків до поставленої мети; загальний 

психологічний клімат ЗЗСО та ЗПО; ступінь естетичної вихованості підлітків 

(за критеріями формування естетичної вихованості підлітків: перцептивно-

емоційний, когнітивно-пізнавальний, діяльнісно-творчий).  

Виокремленими показниками розроблених критеріїв деталізовано зміст 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО ЕВ підлітків, що дозволило об’єктивно й ґрунтовно 

схарактеризувати рівні сформованості взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків: 

високий (творчий, динамічний), достатній (пошуково-когнітивний), 

недостатній (репродуктивний). 

4. Теоретично обґрунтовано, спроєктовано й впроваджено систему 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків, яка графічно зображена у складній багатовекторній моделі; 

науково перевірені механізми її ефективності. 

5. Розроблено концептуальні основи; сконструйовано зміст і структуру 

системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 
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естетичному вихованні підлітків, яка реалізована в забезпеченні педагогічних 

механізмів взаємодії (психологічних: механізми інтеріоризації та 

екстеріоризації, переконування, навіювання (сугестія) – метод впливу 

передусім на почуття, а через них – на розум і волю особистості; педагогічних: 

фасилітована дискусія, проєктна технологія або метод проєктів; прийоми-

родзинки: «Відстрочена відгадка», «Щедра оцінка», «Дитяче журі», 

«Приваблива мета», «Навчи іншого», «Роби, як я», «Розширення поля оцінок», 

«Кредит довіри»; інтервізія, івент-технологія, квести, флешмоби, 

перфоманси, журфікси, сторітеллінг, інші; управлінські: механізм 

ефективного управління, стратегії локальних змін – раціоналізація, оновлення 

окремих ланок діяльності, організація колективної діяльності, наявність 

сформованого єдиного колективу ЗЗСО та ЗПО; стратегії системних змін 

(докорінна реконструкція закладу, змісту й організації діяльності тощо); 

стратегії модульних змін: упровадження експериментів, апробації програм, 

модернізація освітнього процесу, моніторинг, застосування цих програм; їх 

адаптація до умов ЗПО («Рівний – рівному», «Молодь сьогодення за здоровий 

спосіб життя» та ін.). 

6. Розроблено й апробовано організаційно-педагогічні умови, які 

оптимізують реалізацію розроблених концепції, системи та технології взаємодії 

ЗЗСО та ЗПО в ЕВ підлітків: наявність змістовно-оновленого програмно-

методичного забезпечення освітньо-виховного процесу закладу загальної 

середньої та позашкільної освіти; активізація співпраці, партнерства суб’єктів 

взаємодії ЗЗСО та ЗПО; систематичний цілеспрямований розвиток чуттєвої 

сфери підлітків; стимулювання творчої свідомої вмотивованої діяльності 

підлітків у закладі позашкільної освіти; інтеграція виховних впливів, 

актуалізація форм і методів естетичного виховання підлітків в закладах 

загальної середньої та позашкільної освіти. 

7. Експериментально підтверджено ефективність розробленої й 

апробованої системи взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної 

освіти в естетичному вихованні підлітків і на основі узагальнених результатів 

дослідження окреслено прогностичні напрями естетичного виховання підлітків. 

Проведено рубіжні зрізи взаємодії ЗЗСО та ЗПО й дано порівняльну 

характеристику рівнів взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків. Результати формувального етапу експерименту дають можливість 

стверджувати про позитивні зміни в естетичній вихованості підлітків.  
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8. Підтверджено ефективність системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в ЕВ 

підлітків за комплексом психодіагностичних методик, емпіричних та 

статистичних методів, що було реалізовано за шістьма позиціями: позиція А, 

що забезпечило з’ясування факту упорядкованості системи взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО в ЕВ підлітків; позиція Б, що забезпечило з’ясування наявності 

сформованого єдиного колективу ЗЗСО та ЗПО на основі вивчення досвіду 

роботи ЗЗСО та ЗПО з ЕВ на уроках, у позаурочній та позашкільній роботі; 

позиція В, що дозволило з’ясувати якість виховних впливів; позиція Г, що 

з’ясувало ступінь наближення системи взаємодії до поставленої мети й завдань; 

позиція Д, що дозволило з’ясувати загальний психологічний клімат в закладах 

освіти; стиль стосунків в ЗЗСО та ЗПО, емоційну насиченість, фізичну та 

психологічну напругу під час естетичної діяльності підлітків; позиція Е, що 

забезпечило з’ясування наявності й відповідності моделі взаємодії ЗЗСО та 

ЗПО реальному результату – естетичній вихованості підлітків, який 

відображено: у потребі підлітків сприймати красу, виявляти власне ставлення 

до мистецтва й життя; коригувати власні емоційні враження; виражати оцінки, 

аналізувати, комунікувати; виявляти інтерес до мистецтва, спілкування, 

взаємодії; виражати ціннісні ставлення до творів мистецтва; виявляти бажання 

до набуття художньо-естетичного досвіду; брати участь у груповій, 

колективній творчій діяльності.  

9. За результатами впровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО й 

обґрунтованої, експериментально перевіреної педагогічної технології 

встановлено істотне збільшення кількості підлітків з високим (творчим) і 

достатнім (пошуково-когнітивним) рівнями вихованості: за перцептивно-

емоційним критерієм на 5,9%, 6,4%; за когнітивно-пізнавальним – на 8,4%, 

4,8%; за діяльнісно-творчим – на 4,3%, 4,6%, також відбулося відповідне 

зменшення кількості респондентів низького рівня – 12,2%, 13,1%, 10,1%. У 

межах реалізації розробленої системи доведено її результативність, досягнута 

кінцева мета – естетична вихованість підлітків, практично-творча досконалість 

вихованця, який перебуває у взаємодії ЗЗСО та ЗПО.  

10. За такої стратегії означеної педагогічної взаємодії підлітки, які 

перебувають в естетико-виховному середовищі взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти без будь-яких внутрішніх перепон 

оволодівають готовністю раціонально використовувати навчально-розвивальні 

здобутки, отримані в процесі загальноосвітньої підготовки та виховання в 
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закладі загальної середньої освіти в різних видах практичної естетично-творчої 

діяльності. І тому відбувається трансформація кожного підлітка з позиції 

суб’єкта учіння в позицію суб’єкта високоорганізованої практичної художньо-

естетичної дії. Це той ідеал, який поставлений перед сучасною освітою, коли 

кожний індивід не тільки пізнає світ, але й доцільно його перетворює. 

Отже, розв’язання завдань дозволило досягти мети дослідження – цілісний, 

науковий аналіз проблеми системи взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків в контексті сучасних 

освітніх парадигм; комплексне розроблення, обґрунтування й впровадження в 

освітньо-виховний процес теоретичних і методичних засад взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків, 

зафіксованих у складній теоретичній багатовекторній моделі системи взаємодії 

закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні 

підлітків.  

Отримані результати дають підстави стверджувати, що вихідна теорія й 

методологія дослідження є коректною, наукові висновки – значущими для 

подальшого розвитку теорії й методики професійної освіти та виховної 

практики. Однак, проведене дослідження не претендує на всебічне розв’язання 

проблеми взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в 

естетичному вихованні підлітків і повністю не вичерпує усіх можливих 

аспектів дослідження означеного питання. 

Перспективні напрями подальших наукових пошуків передбачають 

проведення порівняльних досліджень з проблеми взаємодії закладів загальної 

середньої та позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків в Україні і 

в прогресивних зарубіжних країнах. Розроблення нових концепцій щодо 

різновидів естетичного виховання; компетентнісно зорієнтованої освітньої 

парадигми, концептуальних міркувань щодо розвитку взаємодії закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти в різних видах виховання підлітків і 

з іншими інституціями, закладами різних типів; майстерності педагога з питань 

виховання та розвитку особистості; оновлення навчально-методичного 

забезпечення з максимальним урахуванням естетико-виховного складника 

національної системи виховання; роль післядипломної освіти в процесі 

взаємодії закладів загальної середньої та позашкільної освіти в естетичному 

вихованні підлітків. 
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ДОДАТОК В  

РЕЗУЛЬТАТИ ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЇ РОБОТИ  

 

Додаток В.1  

Обчислення результатів дослідження в ЕГ та КГ  

(за кількістю респондентів) 

 

ЕГ 

1200 

Початок 

експерименту 

Кінець 

експерименту 

КГ 

618 

Початок 

експерименту 

Кінець 

експерименту 

Рівні В Д Н В Д Н Рівні В Д Н В Д Н 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-

ем
о
ц

ій
н

и
й

 

1 422 508 250 521 598 81 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-

ем
о
ц

ій
н

и
й

 

1 226 249 143 266 293 59 

2 363 573 264 427 644 129 2 185 265 168 218 312 88 

3 425 519 256 496 608 95 3 202 273 143 236 319 63 

4 243 659 298 287 725 188 4 121 383 114 127 400 91 

5 252 626 322 278 682 240 5 243 301 74 225 322 71 

6 279 608 313 328 716 156 6 138 298 182 161 348 109 

Середнє 

значення 
331 582 284 389 649 125 

Середнє 

значення 
186 295 137 205 332 80 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 1 425 519 256 496 609 95 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 1 202 273 143 236 319 63 

2 240 639 321 277 747 176 2 124 298 196 146 342 130 

3 446 343 411 521 402 277 3 172 181 265 202 213 203 

4 283 531 386 329 620 251 4 136 300 182 159 348 111 

5 301 621 278 316 673 211 5 202 205 214 225 273 210 

Середнє 

значення 
339 530 380 388 610 202 

Середнє 

значення 
167 251 200 193 299 143 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 279 608 313 328 716 156 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 138 298 182 161 348 109 

2 328 582 290 384 682 134 2 168 284 166 196 332 90 

3 326 584 292 382 684 132 3 166 282 165 198 334 91 

4 198 618 384 190 643 358 4 202 283 133 237 327 54 

5 142 448 610 214 647 339 5 125 322 171 137 456 25 

Середнє 

значення 
255 568 378 300 674 204 

Середнє 

значення 
160 294 163 186 359 74 

Середнє 

значення 
398 560 331 359 644 177 

Середнє 

значення 
171 280 100 117 330 99 

 

Перцептивно-емоційний: сенсорна культура, інтерес до мистецтва, 

емоційно-естетичне сприймання, ставлення до мистецтва; оцінні судження, 

переживання стану радості; розвиненість навичок взаємодії. 

Когнітивно-пізнавальний: наявність інтелектуальних навичок; бажання 

до набуття знань; знання, розуміння, уявлення про мистецтво, середовище. 

Діяльнісно-творчий: володіння навичками художньо-естетичної 

діяльності: мотивація до художньо-естетичної діяльності; усвідомлена творча 

активність; організованість суспільної праці; аналіз та інтерпретація творів 

мистецтва; готовність до спілкування; застосування набутих знань, умінь, 

навичок у створенні творів мистецтва, естетичного середовища; участь у 

колективній художньо-естетичній роботі; культура мовлення. 
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Додаток В.2  

ОБЧИСЛЕННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ ДОСЛІДЖЕННЯ В ЕГ ТА КГ  

(у відсотках) 
 

ЕГ 

1200 

Початок 

експерименту 

% 

Кінець 

експерименту 

% 

КГ 

618 

Початок 

експерименту 

% 

Кінець 

експерименту 

% 

Рівні В Д Н В Д Н Рівні В Д Н В Д Н 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-

ем
о
ц

ій
н

и
й

 

1 35,1 42,3 20,8 43,4 49,8 6,7 

П
ер

ц
еп

т
и

вн
о

-

ем
о
ц

ій
н

и
й

 

1 36,5 40,2 29,1 43,0 47,7 9,5 

2 30,2 77,7 22,0 35,5 53,6 10,7 2 29,9 42,8 27,1 45,4 50,4 14,2 

3 35,4 43,2 21,3 41,3 50,7 7,9 3 32,6 44,1 23,1 38,1 51,6 10,1 

4 23,2 50,6 26,0 27,3 59,6 13,0 4 22,3 48,2 29,4 23,0 56,3 17,6 

5 20,2 54,9 24,8 23,9 60,4 15,6 5 19,5 61,9 23,3 20,5 64,7 14,7 

6 21,0 52,1 26,8 23,1 56,8 20,0 6 39,3 48,7 11,9 36,4 52,1 11,4 

Середнє 

значення 
27,5 48,4 23,6 32,4 55,1 12,3 

Середнє 

значення 
36,1 47,6 22,9 34,9 53,7 12,9 

К
о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 1 35,4 43,2 21,3 41,3 50,7 7,9 
К

о
гн

іт
и

в
н

о
-

п
із

н
а
в
а
л

ь
н

и
й

 1 32,6 44,1 23,1 38,1 51,6 10,1 

2 20,0 53,2 26,7 23,0 66,2 14,6 2 20,0 42,2 31,7 23,6 55,3 21,0 

3 37,1 28,5 34,2 43,4 33,5 23,0 3 27,8 29,2 42,8 32,6 34,4 32,8 

4 23,6 42,2 37,1 27,4 51,6 20,9 4 22,0 48,5 29,4 25,7 56,3 17,9 

5 25,0 51,7 23,1 26,3 56,0 17,5 5 32,6 33,1 34,6 36,4 44,1 19,4 

Середнє 

значення 
28,2 43,7 27,4 32,2 51,6 16,7 

Середнє 

значення 
27,0 40,6 32,3 31,2 48,3 20,2 

Д
ія

л
ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 23,2 50,6 26,0 27,3 59,6 13,0 

  
Д

ія
л

ь
н

іс
н

о
-

т
в
о
р
ч

и
й

 

1 22,3 48,2 29,4 26,0 56,3 17,6 

2 27,3 48,5 27,1 32,0 56,8 11,1 2 27,1 45,9 26,8 31,7 53,7 14,5 

3 26,9 48,3 23,9 62,2 56,4 10,8 3 26,4 45,8 25,3 32,0 54,3 16,8 

4 41,2 35,0 27,3 47,9 40,9 11,1 4 33,9 45,3 20,7 39,3 53,0 7,6 

5 11,8 37,3 50,8 17,8 53,9 28,2 5 20,2 52,1 27,6 22,1 73,7 4,0 

Середнє 

значення 
26,0 43,9 30,4 31,4 53,5 14,8 

Середнє 

значення 
25,9 47,4 25,9 30,2 58,2 12,1 

Середнє 

значення 
27,2 45,3 27,1 32,0 53,4 14,6 

Середнє 

значення 
29,6 45,2 31,0 32,1 53,4 15,0 

 

Перцептивно-емоційний: сенсорна культура, інтерес до мистецтва, 

емоційно-естетичне сприймання, ставлення до мистецтва; оцінні судження, 

переживання стану радості; розвиненість навичок взаємодії. 

Когнітивно-пізнавальний: наявність інтелектуальних навичок; бажання 

до набуття знань; знання, розуміння, уявлення про мистецтво, середовище. 

Діяльнісно-творчий: володіння навичками художньо-естетичної 

діяльності: мотивація до художньо-естетичної діяльності; усвідомлена творча 

активність; організованість суспільної праці; аналіз та інтерпретація творів 

мистецтва; готовність до спілкування; застосування набутих знань, умінь, 

навичок у створенні творів мистецтва, естетичного середовища; участь у 

колективній художньо-естетичній роботі; культура мовлення. 
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Додаток В.3  

РЕЗУЛЬТАТИ ЕФЕКТИВНОСТІ ДОСЛІДЖЕННЯ НА ПОЧАТОК 

ТА КІНЕЦЬ ЕКСПЕРИМЕНТУ 

 

Результати ефективності дослідження на початок експерименту 

(у кількості респондентів) 
 

Г
р
у
п

и
 

Критерії 

              Рівні 

В
и

б
ір

к
и

 

В
и

со
к

и
й

 

(т
в

о
р

ч
и

й
) 

 

Д
о
ст

а
т
н

ій
 

(п
о
ш

у
к

о
в

о
-

к
о
г
н

іт
и

в
н

и
й

) 
 

Н
и

зь
к

и
й

  

(р
еп

р
о
д

у
к

т
и

в
н

и
й

) 

Т
 ф

ак
ти

ч
н

е 

Т
 к

р
и

ти
ч
н

е 

п
р
и

 a
 =

0
,0

5
 

Т
 к

р
и

ти
ч
н

е 

п
р
и

 a
 =

0
,0

1
 

ЕГ 

КГ 
Перцептивно-

емоційний 

631 171 286 174 
13,27 7,82 11,34 

618 168 273 177 

ЕГ 

КГ 
Когнітивно-

пізнавальний 

631 235 272 124 
12,42 7,82 11,34 

618 165 267 186 

ЕГ 

КГ 
Діяльнісно-

творчий 

631 199 300 132 
16,04 7,82 11,34 

618 194 289 135 

ЕГ 

КГ 
Середнє 

значення 

631 202 286 143 
0,22 7,82 11,34 

618 176 276 166 
 

 

Результати ефективності дослідження на кінець експерименту 

(у кількості респондентів) 
 

Г
р

у
п

и
 

Критерії 

              Рівні 

В
и

б
ір

к
и

 

В
и

со
к

и
й

 

(т
в

о
р

ч
и

й
) 

 

Д
о
ст

а
т
н

ій
 

(п
о
ш

у
к

о
в

о
-

к
о
г
н

іт
и

в
н

и
й

) 
 

Н
и

зь
к

и
й

  

(р
еп

р
о
д

у
к

т
и

в

н
и

й
) 

Т
 ф

ак
ти

ч
н

е 

Т
 к

р
и

ти
ч
н

е 

п
р
и

 a
 =

0
,0

5
 

Т
 к

р
и

ти
ч
н

е 

п
р
и

 a
 =

0
,0

1
 

ЕГ 

КГ 
Перцептивно-

емоційний 

631 201 329 101 

34,20 7,82 11,34 618 169 273 176 

ЕГ 

КГ 
Когнітивно-

пізнавальний 

631 258 304 69 
28,70 7,82 11,34 

618 167 266 185 

ЕГ 

КГГ 
Діяльнісно-

творчий 

631 218 329 84 
41,34 7,82 11,34 

618 196 290 132 

ЕГ 

КГ 
Середнє 

значення 

631 225 321 85 
33,99 7,82 11,34 

618 177 276 165 

 

Обрахунки показують, що Т фактичне > Т критичне, отже, нульову гіпотезу слід 

відкинути. Це доводить ефективність застосованої багатовекторної моделі 

взаємодії загальноосвітніх навчальних закладів в естетичному вихованні 

підлітків. 
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Додаток В.4 

ОБЧИСЛЕННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ ДОСЛІДЖЕННЯ В ЕГ ТА КГ  

(констатувальний етап) 

   Таблиця 2.1.       Таблиця 2.2. 

Визначення здатності підлітків                             Визначення здатності підлітків  

ЗНЗ до естетичної діяльності (ЕГ)                          ЗНЗ до естетичної діяльності (КГ)  

 

Запитанн

я 

Відповіді 

1 2 3 4 5 

% % % % % 

а) 71 36,1 6,0 48 81 

в) 20 41,1 50,5 47 13 

с) 9 22,8 43,5 5 6 

Разом 100 100 100 100 100 

 

Рис. 2.1. Порівняльна діаграма визначення здатності підлітків ЕГ та КГ до естетичної діяльності  

Таблиця 2.3 

Визначення розуміння підлітками ЗНЗ естетичної цінності навколишнього 

світу та інтересу до мистецтва (ЕГ)  
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Відповіді 
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% % % % % 

а) 58 80 15,0 68,0 100 

в) 10,5 16 27 21,5 0 

с) 31,5 4 58 10,5 0 
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а) 64 85 62 27 27 21 20 11 14 19 

в) 9 0 4 54 32 45 48 55 49 47 

с) 27 7 34 14 29 21 20 17 21 19 

d) 0 8 0 5 12 13 12 17 16 15 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 

1? 2? 3? 4? 5?

ЕГ 71 36 6 48 81

ЕГ 20 43,3 51,7 47 13

ЕГ 9 22,8 44,5 5 6

КГ 58 80 15 68,4 100

КГ 10,5 15,7 27 31,5 0

КГ 31,5 2,6 58 10,5 0
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Таблиця 2.4 
Визначення розуміння естетичної цінності навколишнього світу та інтересу  

до мистецтва (КГ)  
 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

Таблиця 2.5 
Визначення розуміння учнями сутності різних видів та жанрів мистецтва (ЕГ)  

Запитання 
Відповіді 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

% % % % % % % % % % % % 

а) 38,6 31,3 4,8 21,6 10,8 43,4 41 16,8 15,5 8,4 40 34 

в) 31,3 31,3 27,7 24,2 24 8,4 3,6 38,6 44,5 45,8 6 6 

с) 30,1 37,4 67,5 54,2 65,2 48,2 55,4 44,6 40 45,8 54 60 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 

Таблиця 2.6 
Визначення розуміння учнями сутності різних видів та жанрів мистецтва (КГ) 

Запитан
ня 
Відповіді 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 

% % % % % % % % % % % % 

а) 38,6 32,3 4,8 21,6 10,8 41,4 41,0 16,8 15,5 8,4 40 32 

в) 31,3 30,3 28,7 27,2 28,0 10,4 7,6 42,6 42,5 43,8 8 18 

с) 30,1 37,4 66,5 51,2 61,2 48,2 51,4 40,6 42,0 47,8 52 50 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 

Таблиця 2.7        Таблиця 2.8 
Ставлення підлітків до вивчення     Ставлення підлітків до вивчення 
    шкільних дисциплін (ЕГ)      шкільних дисциплін (КГ) 

 

Таблиця 2.9      Таблиця 2.10 

Сприймання підлітками особистості педагога (ЕГ)    Сприймання підлітками особистості педагога 
(КГ) 
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а) 79 32 69 32 43 32 16 26 21 16 
в) 0 16 10 47 26 47 58 53 59 63 
с) 16 26 21 16 26 1 16 16 10 8 
d) 5 26 0 5 5 16 10 5 10 13 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 

Запитан
ня 
Відповіді 

1 2 3 4 5 6 7 

% % % % % % % 

а) 83,1 67,4 57,8 83,1 46,9 54,2 66,3 

в) 10,8 27,7 19,3 10,8 46,9 37,4 14,4 

с) 6,1 4,9 22,9 6,1 6,2 8,4 19,3 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 

Запитанн
я 

Відповіді 

1 2 3 4 5 6 7 

% % % % % % % 

а) 76,3 47,4 39,5 71 78,9 42,1 78,9 

в) 7,8 10,5 47,4 15,9 5,2 31,5 7,9 

с) 15,9 42,1 13,1 13,1 15,9 26,4 13,2 

Разом 100 100 100 100 100 100 100 

Запитання 
Відповіді 

1 2 3 4 5 

% % % % % 

а) 81,9 83,1 3,6 51,8 53 

в) 0 0 77,1 47 41 

с) 18,1 16,9 19,3 1,2 6 

Разом 100 100 100 100 100 

Запитання 
Відповіді 

1 2 3 4 5 

% % % % % 

а) 92,1 89,4 18,4 42,1 68,4 

в) 0 0 68,4 42,1 26,3 

с) 7,9 10,6 13,2 15,8 5,3 

Разом 100 100 100 100 100 
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ЕГ ЕГ ЕГ КГ КГ КГ

1? 100 0 0 97,3 2,7 0

2? 90 6 4 97,3 2,7 0

3? 88 6 6 97,3 2,7 0

4? 85 9 6 97,3 0 2,7

5? 88 0 12 94,7 0 5,2

6? 89 0 18 92,7 0 7,9

7? 86 8 6 92,7 8,3 2,6

8? 54 44 2 72,6 51,6 15,8

9? 23 65 12 13,1 52,6 34,2

10? 88 2 10 97,3 2,7 0
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Рис. 2.2. Порівняльна діаграма з виявлення підлітками естетики 

інтер’єру  
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Додаток В. 5 

ОБЧИСЛЕННЯ ЗАДОВОЛЕНОСТІ СУБ’ЄКТІВ ВЗАЄМОДІЇ ОСВІТНЬО-

ВИХОВНИМ ПРОЦЕСОМ ЗАКЛАДІВ ОСВІТИ 

Констатувальний етап дослідження 
Таблиця 1 

Вивчення думки педагогів 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності 

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 Можливість виявлення й реалізації професійних та 

інших особистісних якостей педагогів 
2,4 3,2 Н С 

2 Взаємодія педагогів із керівництвом закладу освіти 2,4 3,2 Н С 

3 Взаємодія педагога з підлітками та їхніми батьками 3,1 3,6 С В 

4 Навчально-методичне забезпечення педагогічної 

діяльності 
2,1 1,2 Н Н 

Загальна задоволеність 2,5 2,8 Н С 

 

Таблиця 2 

Вивчення думки підлітків 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності  

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 Я вранці йду до школи з радістю 2,4 3,4 Н С 

2 У школі (ЗПО) у мене чудесний настрій 1,6 3,4 Н С 

3 У нашому класі (групі) гарний керівник 2,1 3,4 Н С 

4 У мене є улюблений учитель (керівник гуртка) 3,4 3,9 С В 

5 У школі (ЗПО) я завжди можу висловити свою думку 2,4 2,8 Н С 

6 Вважаю, що в школі (ЗПО) створено для мене всі умови 

для розвитку моїх здібностей 
2,3 3,2 Н С 

7 У мене є улюблені предмети в школі 3,1 3,8 С В 

8 На канікулах я сумую за школою (ЗПО) 1,8 3,1 Н С 

Загальна задоволеність 2,1 3,4 Н С 

 

Таблиця 3 

Вивчення думки батьків 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності 

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 До нашої дитини педагоги ставляться доброзичливо 2,5 3,6 Н В 

2 У класі (групі) гарний педагог 3,1 3,8 С В 

3 Педагоги враховують індивідуальні особливості нашої 

дитини 
2,8 2,8 С С 

4 Наша дитина не перевантажена навчанням 1,8 2,8 Н С 

5 У школі (ЗПО) цікаво проходять (уроки) заходи 1,7 2,1 Н Н 

6 У закладі піклуються про стан здоров’я дитини 2,6 2,9 С С 

7 Школа (ЗПО) по-справжньому готує нашу дитину до 

подальшого життя 
1,8 3,0 Н С 

Загальна задоволеність 2,3 3,4 Н С 
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Формувальний етап дослідження 
Таблиця 5.1 

Вивчення думки педагогів 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ 

ДІЯЛЬНОСТІ ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності 

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, 

середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 Можливість виявлення й реалізації професійних 

та інших особистісних якостей педагогів 
3,1 3,6 С В 

2 Взаємодія педагогів із керівництвом закладу 

освіти 
3,4 3,9 С В 

3 Взаємодія педагога з підлітками та їхніми 

батьками 
3,6 3,9 С В 

4 Навчально-методичне забезпечення педагогічної 

діяльності 
3,2 3,8 С В 

Загальна задоволеність 3,3 3,8 С В 

 

Таблиця 5.2 

Вивчення думки підлітків 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності  

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 Я вранці йду до школи з радістю 3,4 3,9 С В 

2 У школі (ЗПО) у мене чудесний настрій 3,6 3,9 С В 

3 У нашому класі (групі) гарний керівник 3,2 3,7 С В 

4 У мене є улюблений учитель (керівник гуртка) 3,4 3,9 С В 

5 У школі (ЗПО) я завжди можу висловити свою думку 3,1 3,8 С В 

6 Вважаю, що в школі (ЗПО) створено для мене всі умови 

для розвитку моїх здібностей 
3,1 3,8 С В 

7 У мене є улюблені предмети в школі 3,2 3,7 С В 

8 На канікулах я сумую за школою (ЗПО) 3,4 3,5 С В 

Загальна задоволеність 3,3 3,8 С В 

 

Таблиця 5.3 

Вивчення думки батьків 

№ 

з/п 

АСПЕКТИ ЕСТЕТИКО-ВИХОВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ЗАКЛАДУ ОСВІТИ 

Загальний 

коефіцієнт 

задоволеності 

(у балах) 

Ступінь 

задоволеності 

(високий, середній, 

низький) 

 ЗЗСО ЗПО ЗЗСО ЗПО 

1 До нашої дитини педагоги ставляться доброзичливо 3,4 3,9 С В 

2 У класі (групі) гарний педагог 3,6 3,9 С В 

3 Педагоги враховують індивідуальні особливості нашої 

дитини 
3,2 3,7 С В 

4 Наша дитина не перевантажена навчанням 3,4 3,9 С В 

5 У школі (ЗПО) цікаво проходять (уроки) заходи 3,4 3,8 С В 

6 У закладі піклуються про стан здоров’я дитини 3,6 3,7 С В 

7 Школа (ЗПО) по-справжньому готує нашу дитину до 

подальшого життя 
3,2 3,9 С В 

Загальна задоволеність 3,4 3,8 С В 
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Додаток В.6  

ГРАДАЦІЯ ДЛЯ ПЕДАГОГІВ (ШКАЛУВАННЯ) 

Шість послідовних кроків досягнення успіху (за А. Бєлкіним) 

 
− «Психологічна атака». Переломити стан психологічного напруження, створити 

умови для входження в емоційний контакт.  

− «Емоційне блокування» – локалізувати, заблокувати стан образи, розчарування, 

втрати віри в свої сили. Переосмислити свої невдачі. Знайти їх причини.  

− «Вибір головного напрямку» – сутність педагогічної дії полягає в тому, щоб не 

тільки встановити осередок психологічної напруги особистості, але й окреслити шляхи її 

нейтралізації.  

− «Вибір рівних можливостей». Створити умови, за яких підліток, для котрого вони 

створюються, мав би рівні можливості зі своїми однолітками.  

− «Неочікуване порівняння». Порівняти результати будь-якої діяльності.  

− «Стабілізація». Сутність полягає у тому, щоб на відміну від усього колективу, 

прийнятна для одного школяра реакція не була що не єдиною, щоб несподіваність стала 

звичкою. Важливо, щоб «неочікувана радість» трансформувалася в «здійснену радість», 

заздалегідь підготовлену (Бєлкін, А.С.(2003), с. 65–68). 

 

Показник 

досягнення 

успіху 

Педагоги закладу загальної 

середньої освіти 

Педагоги закладу 

позашкільної освіти 

Прізвище, ім’я, 

по-батькові (за 

бажанням) 

Психологічна 

атака 

1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

Емоційне 

блокування 

1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

Вибір 

головного 

напрямку 

1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

Вибір рівних 

можливостей 

1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

Неочікуване 

порівняння 

1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

Стабілізація 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 1  2  3  4  5  6  7  8  9  10 Слюсар Т.Г. 

Козлова Т.Д. 

 

Шкала складає 10 оцінок  1  2  3  4  5  6  7  8  9  10. 

Педагоги мали самостійно визначити, якого рівня власних можливостей 

вони досягли, на якому кроці вони до досягнення успіху.  

Потрібно на цій шкалі поставити власну позначку (обвести кружечком, 

підкреслити та ін.), яка відповідає цій шкалі від 1 до 10. 

Відповіді були анонімними, способи покращення власного рівня успіху 

педагоги обирали самостійно. 

  



270 

Додаток В.7 

ДИНАМІКА ЕФЕКТИВНОСТІ НАВЧАЛЬНО-ПІЗНАВАЛЬНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

ПІДЛІТКІВ 

 
Рис. 1. Динаміка ефективності навчально-пізнавальної діяльності в ЕГ та КГ  

(на 1-му етапі впровадження системи взаємодії (2009-2012 рp.) 

 
Рис. 2. Динаміка ефективності навчально-пізнавальної діяльності в ЕГ та КГ  

(на 2-му етапі впровадження системи взаємодії (2013-2017 рp.) 
 

 

Рис. 3. Динаміка ефективності навчально-пізнавальної діяльності в ЕГ та КГ 

(на 3-му етапі впровадження системи взаємодії (2018-2023 рp.)  
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ДОДАТОК Г  

УПРОВАДЖЕННЯ РЕЗУЛЬТАТІВ ДОСЛІДЖЕННЯ 

Додаток Г.1  

МЕТОД ПСИХОЛОГІЧНОГО ЛІКУВАННЯ – ВИКОРИСТАННЯ КОЛЬОРУ 

(Методика: Ліліан Бондс) 
 

Кольоротерапія оперує, головним чином, сьома кольорами спектру, а відтінками 

корегує основну програму: зелений заспокійливо діє на нервову систему, знімає 

головну біль, стомлення, роздратування, знижує високий тиск, надає відчуття 

бадьорості. Приводе до гармонії життєву енергію. Щоб прискорити цей процес, 

рекомендують у кімнаті повісити зелені штори або пофарбувати стіни у світло-зелений 

колір.  

Червоний колір ми сприймаємо як характерно теплий колір, впливає внутрішньо 

як життєдайний, живий, хвилюючий колір, що, однак, не має легковажності жовтого. 

Червоний підвищує кількість адреналіну в крові, активізує гормональну систему 

людини, підвищує працездатність, силу та відчуття самовпевненості. Створює 

відчуття тілесного тепла, як би палає всередині себе. Але ідеально червоний колір 

дуже змінює свій вплив при зміні кольору. При доданні в червоний колір чорного 

виникає жорсткий, не здатний до руху коричневий. В біль холодному тоні у червоного 

зникає активність полум’я. Стаючи помаранчевим, червоний набуває променистості 

жовтого, але постійно зберігає серйозність. Рожевий допоможе позбавитись від болів у 

серці та туги, якщо уявити собі перед сном ніжно-рожевий колір шипшини та її запах. 

Жовтий стимулює мозкову діяльність і моторику, стимулює уяву та практично не 

набридає. Колір гарного настрою, «позбавляє» від мук кохання, ліквідує апатію та 

тривогу.  

Оранжевий підвищує настрій, енергетично «підживлює» людину чи «зігріває» її, 

виводить зі стану депресії, незамінний у стресових ситуаціях. 

Фіолетовий колір – це немов охолоджений червоний, тому він звучить дещо 

болісно, як дещо придушене і сумне. Фіолетовий – поліпшує роботу серця, судин та 

легенів, підвищує витривалість організму. Давні мудреці довго дивились на фіолетове 

полум`я та приводили свої думки до порядку. 

Блакитний оказує болезаспокійливий вплив, розсіює тривогу, знімає стан гніву. 

Це колір чистого розуму і духовної бадьорості, сприяє розвитку творчих здібностей і 

зосереджує увагу.  

Синій знімає збудження та агресію. Також сприятиме розвитку розумових 

здібностей та поліпшує пам’ять, тому дивовижні особливості синього кольору дуже 

шанувалися на Сході та саме синій колір там вважався кольором Знання, захисту на 

астральному рівні та заступництва вищих сил. 

Зелений – це гармонійність, збалансованість, сила та благополуччя природи, її 

мирна тиша. Абсолютно зелений є найспокійнішим кольором. Він нікуди не рухається 

і не має ні звуку і не викликає ні радості, ні печалі. Ця постійна відсутність руху добре 
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діє на стомлених людей, але може з часом і набриднути. При введенні в зелений колір 

жовтого він оживає, стає більш активним. При додаванні синього, змінюється, 

робиться більш серйозним, вдумливим. З іншого боку, жовтий колір турбує людину, 

збуджує. Порівнюючи зі станом людської душі, його можна було б використати як 

мальовничий вираз безумства, сліпого сказу (жовтий колір Достоєвського). 

Синій – схильний до поглиблення. Чим глибше, темніше стає синій колір, тим 

більше він закликає людину до безкінечного, будить в ньому голод до чистоти та 

надчутливому. Дуже темний синій дає елемент покою. Синій, доведений до межі з 

чорним – призвук печалі. Стаючи більш світлим – набуває байдужого характеру й стає 

людині далеким і байдужим, як блакитне небо. Найсвітліший стає все більш 

беззвучним, доки не дійде до беззвучного покою – білого. Часто білий колір 

сприймається як «безкольоровий». Він як би символ світу, де зникають усі фарби, 

матеріальні властивості. Тому і діє білий колір на нашу психіку як мовчання. Але це 

мовчання як би не мертве, а, навпаки, повне можливостей. 

Чорний колір, навпаки, діє як дещо без можливостей, як мертва пляма, як 

мовчання без майбутнього. Рівновагу білого і чорного породжує сірий. Звичайно сірий 

колір не може дати ні руху, ні звуку. Сіре – беззвучне та нерухоме, але ця нерухомість 

іншого характеру, ніж у зеленого кольору, створеного двома активними кольорами: 

жовтим і синім. Тому сірий колір – це безшумна нерухомість. 

Вибір переважного (улюбленого) кольору людиною визначається його 

характером і залежить, також, від соціального фактору. На основі соціологічних 

досліджень був отриманий наступний ряд кольорів по мірі зменшення надання 

переваг: блакитний – фіолетовий – білий – рожевий – пурпурний – червоний – зелений 

– жовтий – помаранчевий – коричневий – чорний. 

Характер і виразність кольору може значно змінюватись в залежності від 

різноманітних асоціацій. Кожен з нас намагається пояснити емоціональну 

характеристику того чи іншого кольору характером певних предметів, на яких ми 

звичайно сприймаємо цей колір. Це дуже індивідуальна особливість кожної людини, 

що залежить від набутого ними досвіду. Встановити тут будь-які правила дуже важко, 

але з деякою вірогідністю можна припустити, що червоний колір асоціюється з вогнем 

і кров’ю, жовтий – з сонцем, синій – з небом, водою, зелений – з лісом, лугами.  

 

Ліліан Бондс. 1997). Магія кольору. кольоротерапія кожного дня. 
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Додаток Г.2  

КЛАСИФІКАЦІЯ СТИЛІВ ПЕДАГОГІЧНОГО СПІЛКУВАННЯ 

(М. Тален) 

У нашому дослідження використовуємо для успішної взаємодії загальноосвітніх та 

позашкільних навчальних закладів в естетичному вихованні підлітків класифікацію стилів 

педагогічного спілкування, запропоновану М. Таленом.  

Треба враховувати, що в її основу покладено вибір ролі педагогом, виходячи із власних 

потреб, а не з потреб того, хто навчається.  

 

Класифікація стилів педагогічного спілкування 

 

 

№ Модель Класифікація стилів педагогічного спілкування 

1.  «Сократ»  Педагог з репутацією любителя спорів і дискусій, які він 

навмисно провокує на заняттях. Йому властиві індивідуалізм, 

несистематичність у навчальному процесі через постійну 

конфронтацію: студенти посилюють захист власних позицій, 

вчаться їх обстоювати  

2.  «Керівник 

групової 

дискусії» 

Головним у навчально-виховному процесі педагог вважає 

досягнення згоди й співробітництва між студентами, беручи на 

себе роль посередника, для якого пошук демократичного 

консенсусу важливіший за результат дискусії 

3.  «Майстер»  Педагог виступає як взірець для наслідування, який необхідно 

безумовно копіювати, і передусім не стільки у навчальному 

процесі, скільки у ставленні до життя взагалі 

4.  «Генерал» Не допускає будь-якого двозначного смислу, підкреслено 

вимогливий, жорстко домагається слухняності, оскільки 

вважає, що завжди і в усьому правий, а студент, як солдат-

новобранець, беззаперечно повинен підкорятися наказам. За 

даними М. Талена, цей стиль поширений у педагогічній 

практиці більше, ніж усі інші разом 

5.  «Менеджер» Поширений у радикально орієнтованих школах і пов’язаний з 

атмосферою ефективної діяльності класу, заохочення 

ініціативи й самостійності учнів. Педагог прагне до 

обговорення з кожним учнем смислу завдання, якісного 

контролю та оцінки кінцевого результату 

6.  «Тренер» Атмосфера спілкування в класі пронизана в класі духом 

корпоративності. Учні при цьому виступають гравцями однієї 

команди, де кожний зокрема не важливий як індивідуальність, 

а всі разом становлять силу. Педагогу відводиться роль 

натхненника групових зусиль, для якого головне – кінцевий 

результат, блискучий успіх, перемога 

7.  «Гід» Втілений образ «ходячої енциклопедії». Лаконічний, точний, 

стриманий. Відповіді на всі питання йому відомі завчасно, як і 

самі запитання. Технічно бездоганний, я саме тому часто 

відверто нудний 
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Додаток Г.3  

 

КАТЕГОРІЇ ВИКЛАДАЧА  

відповідної до якості володіння майстерністю (мистецтвом) педагогічного 

спілкування 
 

Викладач вищого закладу освіти (слухачів підвищення кваліфікації) постає перед 

студентами (слухачами) як фахівець і керівник процесу спілкування. Його репутація, 

авторитет, престиж значною мірою залежать від уміння спілкуватися, тонко відчувати 

аудиторію та окремого студента, слухача, педагога.  

Особливі труднощі в налагодженні педагогічного спілкування, взаємовідносин зі 

студентами, педагогами, слухачами, керівниками гуртків у сфері особистісних контактів 

відчувають педагоги-початківці. Щоб оволодіти високим рівнем професійно-педагогічного 

спілкування аудиторією, треба глибоко знати його психологічні, змістові й процесуальні 

основи. Залежно від якості володіння майстерністю (мистецтвом) педагогічного спілкування 

слухачі відносять викладача до відповідної категорії (умовної, суб’єктивної). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Отже, важливе місце в освітньо-виховному процесі вищої школи належить особистості 

викладача, його комунікативним умінням, здатності встановлювати діалог зі студентом, 

розуміти й адекватно сприймати світ іншого – не підлеглого, а рівноправного партнера, 

колеги в складному мистецтві навчання. 
 

Педагогіка вищої школи: навчальний посібник (2007). (З. Н. Курлянд, P. І. Хмелюк, 

А. В. Семенова та ін.; ред. 3. H. Курлянд). 3-тє вид., перероб. і доповн. Київ: Знання. 495. 
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Додаток Г.4  

ФУНКЦІОНАЛЬНІ ОБВ’ЯЗКИ ВИКЛАДАЧА  
 

До безпосередніх функціональних обов’язків викладача вищої школи належать такі: 

1. Підготовка навчальних курсів, їх методологічне і методичне забезпечення, вибір засобів 

інформаційної (аудіо, відео, комп’ютерної, телекомунікаційної та ін.) підтримки. 

2. Створення навчальних, тренінгових, контролюючих, зокрема комп’ютерних програм. 

3. Авторська участь у підготовці навчально-методичної літератури, посібників. 

4. Читання лекцій, проведення лабораторних, семінарських та інших практичних занять, 

конференцій, рольових, ситуаційних і ділових ігор тощо. 

5. Організаційно-методичне забезпечення практики студентів і участь у її проведенні. 

6. Пошук і розробка нових педагогічних методів і технологій підвищеної ефективності. 

7. Консультаційна та інша індивідуальна робота зі студентами. 

8. Пошук джерел фінансування наукових досліджень і споживачів наукових розробок. 

9. Планування, організація й виконання наукових досліджень і конкретних практичних 

розробок Підготовка наукових, науково-популярних та інших матеріалів. 

10. Підготовка розробок, які патентуються. 

11. Реалізація виховних функцій у процесі групової та індивідуальної роботи зі 

студентами, під час неформального спілкування з ними. 

12. Неперервний особистісний і професійний розвиток, підвищення наукової та 

педагогічної компетентності й кваліфікації. 

13. Володіння різними професійно необхідними практичними навичками. 

У системі відкритої та гнучкої освіти особлива увага приділяється підготовленості 

викладача: 

• до організації навчання на базі практики через дії та аналіз цих дій; формування 

дослідницьких і творчих умінь; 

• формування у студентів віри у власні можливості й у реальність професійних 

досягнень; вибору залежно від ситуації відповідної ролі, наприклад, експерта, консультанта, 

організатора, проектанта, порадника; 

• організації студентів у робочі групи, а також до розподілу обсягів навчального 

матеріалу й формування правил співпраці; підтримки соціальної інтеграції студентського 

колективу; застосування ефективних методик попередження й розв’язання міжособистісних і 

групових конфліктів;організації індивідуалізованого навчання (робота на «рівнях», у групах, 

комунікація зі зворотним зв’язком); 

•  організації самонавчання студентів, зокрема підготовки їх до самостійного 

користування текстовими й позатекстовими джерелами інформації; 

• вироблення вміння індивідуального й групового прийняття рішень, а також 

розв’язування різних проблем перед прийняттям рішень; 

• формування вмінь самостійного планування й адаптації до змінних умов праці; 

розумового конструювання через операції порівняння, аналізу, висновків і верифікації, а 

також предметно-маніпуляційного конструювання згідно з аналітичними, операційними і 

синтетичними стадіями поведінки при розв’язуванні проблем; 

• практичного застосування концепції різнобічного навчання й концепції 

індивідуалізованого навчання з урахуванням потреб студентів. 

Для успішного виконання своїх функцій викладач має бути організатором, оратором, 

аналітиком, психологом, висококомпетентним фахівцем у своїй галузі, ерудитом в інших 

галузях знань, повинен мати талант, природні здібності. Від нього вимагаються великі 

розумові, фізичні, часові й емоційно-вольові затрати. Викладач має бути творчою 

особистістю, оскільки підготувати майбутнього творчого фахівця може лише творча 

особистість.  
 

Сєрих, Л.В. (2012). Моделювання освітньої та професійної підготовки фахівця: посібник 

для магістрантів (8.180 10021 «Педагогіка вищої школи». Суми: СОІППО. 212.   
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Додаток Г.5 

СХЕМИ РЕАЛІЗАЦІЇ СИСТЕМИ ВЗАЄМОДІЇ ЗЗСО ТА ЗПО В ЕСТЕТИЧНОМУ 

ВИХОВАННІ ПІДЛІТКІВ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.1. Організація естетичного виховання підлітків Роменського ЗЗСО №5  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.2. Розвиток творчого потенціалу підлітків як результат упровадження 

системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні підлітків  

Організація естетичного вихованні в школі 
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Рис. 5.3. Модель самореалізації творчих якостей підлітків 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.4. Упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні 

підлітків Михайлівської ЗОШ І-ІІІ ступенів 
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Рис. 5.5. Упровадження системи взаємодії в Заводській ЗОШ І-ІІІ ст. Великописарівської 

районної ради 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис.5.6. Упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО у Лебединської ЗОШ І-ІІІ 

ступенів №3 (теоретичний аспект) 
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Рис.5.7. Упровадження системи взаємодії ЗЗСО та ЗПО в Лебединської ЗОШ І-ІІІ 

ст. №3 (практичний аспект) 
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Рис 5.8. Модель естетичного виховання підлітків КУССШ І-ІІІ ст. №9 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



281 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.9. Модель естетичного виховання підлітків КЗ СМР Сумський ПДЮ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 5.10. Модель системи естетичного виховання підлітків КУ Сумська спеціалізована 

школа І-ІІІ ступенів №17, м. Суми, Сумської області  
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Додаток Г.6  

УМОВНІ ТИПИ ЕМОЦІЙНОЇ ВИРАЗНОСТІ ДІТЕЙ 
 

А. Бєлкін (Белкин, А.С. (2003) виділяє умовні типи емоційної виразності дітей: 

Гіпертрофовано-експресивний тип характерний для дітей з максимальним виразом 

своїх почуттів. Емоційний стан спостерігається в зовнішньому вигляді. Обличчя постійно 

змінюється, наявна жестикуляція, «рухома стурбованість», безупинний гомін, стремління 

знаходити «слухачів», звертати на себе увагу оточуючих. Їм не властиво стремління 

приховувати всій стан: скоріше навпаки: вони прагнуть ввести до кола своїх переживань 

найбільшу кількість людей, хоч дорослих, хоч однолітків. 

У дітей артистичного типу емоційний стан чітко не простежується, але 

підтримується зовнішніми проявами. Вони прагнуть справити на оточуючих потрібне 

враження, створити певний ефект без свідомої цілі, гри. Це відбувається підсвідомо, 

інтуїтивно, кінець кінцем пов’язане з усталеним звичками.  

Адекватно-експресивний тип емоційної виразності притаманний більшості школярів. 

Емоційні прояви відповідають їх внутрішньому стану, вони вміють керувати власними 

емоціями, затушовувати, іноді приховувати свій дійсний стан, якщо він, на їх думку, має 

негативний вплив на оточуючих (несподіваний, смішний, помилковий тощо). Це досить 

чітко простежується в дітей підліткового та старшого шкільного віку у прагненні до 

самовираження, самовдосконалення, зокрема в хлопців воно більше помітне (Белкин, А.С. 

(2003), с. 19).  

Неадекватно-експресивний тип притаманний школярам, які настільки гарно керують 

власною поведінкою, що можуть приховувати свої дійсні почуття, маскувати їх, якщо 

потрібно. Це ознака соціально-психологічної зрілості. Однак, важливо, яку мету ставлять 

школярі. 

Знижено-експресивний тип притаманний дітям, які не можуть виражати адекватно 

власний стан у зовнішніх проявах. Потрібно вирізняти школярів флегматичних, 

малорухливих, уповільнених, із зниженою експресією від дітей з тимчасовими станами 

пригнічення, страху, побоювання показати свої почуття (Белкин, А.С. (2003), с. 20).  
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Додаток Г.7  

ТВОРИ ЯНИ РОГАТЕНЮК (учениці СШ І-ІІІ ступенів №5 Конотопської міської ради) 
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Додаток Г. 8  

ТВОРИ УЧНІВ МИХАЙЛІВСЬКОЇ ЗОШ І-ІІІ СТУПЕНІВ  

Лебединської районної ради 

Сумської області 
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Додаток Г. 9 

ІНТЕРВІЗІЯ КЕРІВНИКІВ ГУРТКІВ  

ДЕКОРАТИВНО-УЖИТКОВОГО МИСТЕЦТВА 
 

Наведемо приклад інтервізії керівників гуртків декоративно-ужиткового мистецтва, які 

проводили інтервізію під час проходження курсів підвищення кваліфікації в комунальному 

закладі Сумський обласний інститут післядипломної педагогічної освіти (куратор групи: 

Сєрих Л.В., к. пед. н., доцент) і мають у своїй роботі безліч проблем, пов’язаних із 

організацією навчально-виховного процесу в позашкільних навчальних закладах.  

Прослідкуємо вирішення однієї проблеми в інтервізійній групі керівників гуртків 

декоративно-прикладного мистецтва Сумського ПДЮ, яка становить 5 осіб. Обравши 

модератора або фасилітатора, людину, яка буде задавати питання й коригувати роботу групи, 

розпочинається інтервізія.  

 

Почергово висловлюються учасниками групи й висуваються теми, проблеми, які їх 

найбільше тривожать, бентежать, хвилюють у викладанні гурткової роботи: наповнюваність 

груп декоративно-прикладного мистецтва; доцільність мати в групах позашкільних 

навчальних закладах 15 учнів-вихованців; відвідування занять гуртків керівниками закладу, 

що сприймаються як кара педагогові; заняття в гуртках і заняття в школі часто співпадають 

за часом проведення; фінансові проблеми, які існують у роботі гуртків. Модератор уточнює 

у членів групи, чи всі учасники висловилися й чи досить толерантно він працював з ними. 

Другий етап роботи інтервізійної групи – остаточне визначення теми-проблеми, яку 

учасники групи розглядатимуть сьогодні. Обирана тема дискусії «Наповнюваність груп 

декоративно-ужиткового мистецтва у позашкільному навчальному закладі».  

Третій етап дискусії – пояснення проблеми. Уточняється суть проблеми. Ставиться 

питання: «У чому полягає сутність проблеми?» і за умови розуміння питання всіма 

учасниками можна розпочинати наступний етап. Якщо проблема не зрозуміла з певних 

причин, запитання повторюють ще раз. 

Четвертий етап інтервізії – висування пропозицій щодо вирішення обраної проблеми. 

На цьому етапі творчість учасників ніхто не має обмежувати, навіть, якщо рішення будуть 

формальними.  

Учасники інтервізії один за одним висловлюють свою позицію щодо вирішення 

проблеми: розміщення реклами діяльності гуртків; налагодження виставкової діяльності; 

зацікавленість вихованців безпосередньо на занятті; зв’язок керівника гуртка з батьками 

вихованців; особливі зв’язки з учителем, школою, де навчаються вихованці; взаємозв’язок з 

іншими гуртками, творчими об’єднаннями; участь у конкурсах, виставках місцевого, 

районного, обласного рівнів; проведення колективних масових заходів (дні народження, 

родинні свята тощо); проведення рольових ігор на конкурсній основі; гурток одного дня; 

подорожі та екскурсії до місцевих митців, народних майстрів; виступи на батьківських 

зборах із демонстрацією матеріалів та зразків робіт учнів.  
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П’ятий етап дискусії – підведення підсумків. Отже, якщо ми будемо працювати за 

таким орієнтовним планом дій, то наповнюваність груп декоративно-прикладного мистецтва 

обов’язково стане відповідною до нормативно-правових документів, а саме – 15 вихованців, і 

навіть збільшиться. На цьому етапі кожен учасник групи має замислитися над тим, що саме 

він «узяв» для себе з дискусії, чого навчився. З інтервізії вчаться не тільки учасники групи, а 

й спостерігачі, які долучені до перегляду роботи групи.  

Інтервізія може проводитися для того, щоб змінити стиль викладання, вироблення 

навичок спілкування, підтримки дисципліни тощо. Учасники гри мають глибоко 

«зануритися» в гру, щоб знайти вирішення проблеми. Під час гри знадобиться певний час, 

щоб зрозуміти, що більш досвідчені педагоги не можуть тільки повчати молодих колег, іноді 

вчителі-початківці висувають пропозиції, за які їм вдячні всі учасники дискусії. Саме це й 

відрізняє інтервізію від інших засобів спілкування. Інтервізія спрямована на комунікацію, 

осмислення того, що наші колеги, партнери можуть мати інші думки і бачення. Якщо 

порівняти інтервізію й супервізію, то можна сказати, що супервізія – це власне «над» 

спілкування, інтервізія – «між» спілкування. 

Передбачається, що в кожного з досвідчених педагогів рівень дисципліни дуже 

високий. На етапі виникнення проблеми краще ставити питання для з’ясування проблеми. На 

етапі висування пропозицій не можна говорити, що одна пропозиція більш слушна, ніж інша. 

Склад групи бажано залишати постійним. Якщо в інтервізійній групі є критерій, за яким 

фахівці об’єднуються в одну групу, то це – вони мають бути на однаковій посаді, тобто 

«рівні» учасники. Комунікація в команді є комплексним процесом. Дуже важливо, щоб 

члени команди усвідомлювали власну комунікаційну поведінку та її вплив на досягнення 

мети. Отже, інтервізія «змушує» педагогів розвивати свою майстерність. 
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Додаток Г.10 

 

РОЛЬ ПЕДАГОГІЧНОГО СПІЛКУВАННЯ 
 

Головними ознаками педагогічного спілкування на суб’єкт-суб’єктному рівні є: 

особистісна орієнтація співрозмовників (здатність бачити і розуміти співрозмовника), 

рівність психологічних позицій співрозмовників (недопустиме домінування педагога у 

спілкуванні, він повинен визнавати право учня на власну думку, позицію), проникнення у 

світ почуттів і переживань, готовність прийняти точку зору співрозмовника (спілкування за 

законами взаємної довіри, коли партнери вслухаються, розділяють почуття одне одного, 

співпереживають, має особливий педагогічний ефект), нестандартні прийоми спілкування 

(відхід від суто рольової позиції вчителя). 

Одним із цікавих досліджень, у ході якого було виявлено роль педагогічного 

спілкування, став експеримент, що увійшов у історію педагогіки як «ефект Пігмаліона».  

Американські психологи Розенталь і Джекобсон проводили психологічне обстеження 

школярів, визначаючи рівень їхнього розумового розвитку. По закінченні роботи вони 

повідомили вчителям, що в класах є учні з високим інтелектуальним потенціалом, і назвали 

прізвища цих дітей.  

Під час експерименту вибір того чи іншого учня відбувався довільно, зі списку, тобто 

вчителям повідомлялися прізвища дітей, які насправді мали різні успіхи і здібності, але 

дослідники приписували їм значно вищий, ніж в інших, потенціал розвитку, спираючись на 

наукові відомості.  

Повторно обстежуючи учнів, після деякого часу, психологи виявили певний прогрес в 

їхньому розвиткові, проте найбільший – саме в тих, на кого було вказано раніше. Це сталося 

тому, що вчителі, дізнавшись про неабиякі можливості своїх вихованців, звернули увагу на 

цих дітей. Навіть якщо рівень знань дитини був вельми невисокий, учитель замислювався, 

чому він не помітив у неї здібностей, уважніше придивлявся до неї, а це змінювало його 

ставлення до учня і характер стосунків у цілому.  

Вчитель, як Пігмаліон, через атмосферу уваги й піклування, доброзичливої 

вимогливості й любові створював умови для ефективного розвитку дитини. Тож виявилося, 

що здатність учителя організовувати спілкування стала підґрунтям продуктивної діяльності 

учня. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Розенталь & Джекобсон, взято з: http://ua.textreferat.com/referat-12552-2.html  
 

 

http://ua.textreferat.com/referat-12552-2.html
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Додаток Г.11 

ДОСЛІДНА РОБОТА З ПІДЛІТКАМИ «ШКОЛА РІВНИХ МОЖЛИВОСТЕЙ» 

 

Козлова Людмила Миколаївна, 

методист Сумського Палацу дітей та юнацтва Сумської міської ради  

Сєрих Лариса Володимирівна, 

науковий керівник: к. пед. наук, доцент КЗ Сумський ОІППО  

 

НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН  

підготовки підлітків 5-8 класів м. Суми КЗ Сумський Палац дітей та юнацтва 
 

№ 
з/п 

Навчальний цикл занять 
ШКОЛА РІВНИХ МОЖЛИВОСТЕЙ 

Термін 
виконання 

1 

«РАЗОМ І НА КРОК ПОПЕРЕДУ»  
 

«Гра – справа серйозна» 
Мета:  

- створити умови для розширення комунікативних 
компетентностей та можливостей підлітків, використовуючи 
варіанти різних видів ігор як способу організації їх спільної 
діяльності;  

- допомогти вихованцям пізнати можливості та способи гри у 
розвитку та вихованні особистості; 

- націлити на оволодіння певними навичками та уміннями 
ігрової діяльності й спілкування; 

- розкрити суть та цінність гри на кожному ігровому етапі; 
- вчити використовувати ігри в закладах загальної середньої 

освіти. 

2013-2019 н.р. 
 
 
 
 
 

2013-2014н.р. 
 
 
 
 
 
 

2 
Теми занять: 

Гра як засіб формування особистості та один із видів діяльності 
дітей. Ігротусовка «У колі друзів». 

вересень 
 

3 Методика підготовки та проведення гри.  
КТС «Ми – організатори гри». 

жовтень 
 

4 Методика підготовки та проведення гри.  
КТС «Ми – організатори гри». 

листопад 

5 Ігри в які грають діти.  
Банк ігор. 

грудень 

6 
Види ігор і особливості їх проведення. 
Багатогранність ігрових форм. «Подорож у Грай-місто». 
 

січень 

7 Гра в діяльності лідера. лютий 

8 Ігро-клас «Ключі до гри». березень 

9 Ігро-дискотека. 
 

квітень 

10 «Ігро-світ – 2012» – конкурс на кращу ігрову команду. 
Результати діяльності «Школи рівних можливостей» (2013-2014) 

травень 
 

11 

«Енциклопедія творчості» 
 

Мета:  
- познайомити підлітків із поняттям «творчість»; 
- познайомити підлітків із поняттям «творчі здібності»; 
- познайомити підлітків з методами, прийомами розвитку 

творчої уяви, фантазії;  
- допомогти їм розкрити свої творчі можливості;  

2014-2015 н.р. 
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- сприяти розвитку творчих здібностей підлітків, їх творчій 
самореалізації та активізації творчого мислення. 

12 Теми занять: 
Що таке творчість? Творчі можливості особистості. 

вересень 
 

13 Розвиваємо творчість через гру. Творча гра Асорті». жовтень 

14 Колективна творча справа як форма організації творчої 
діяльності. КТС «Парад кольорів». 

листопад 

15 Майстерня творчого відкриття. Конкурси фантазерів. грудень 

16 Дебют фантазій. КТС «Мандрівка у небувалі країни». січень 

17 Захист фантастичного проекту «Школа нашої мрії». лютий 

18 Країна Казкологія. Вигадуємо та моделюємо казки. березень 

19 Конкурс акторської майстерності. КТС «Театральний бомонд». квітень 

20 
Панорама творчих справ. 
Результати діяльності «Школи рівних можливостей» за 2014-
2015 н.р. 

травень 

21 

«Орієнтир – здоров’я» 
 

Мета:  
- підвищити рівень поінформованості підлітків про культуру 

здоров’я та засоби здорового способу життя, зокрема й 
естетичними засобами; 

- сприяти формуванню в підлітків навичок та умінь здорового 
способу життя засобами ігрових прийомів; 

- спрямувати підлітків на роботу над собою; 
- формувати ціннісне ставлення до власного здоров’я. 

2015-2016 н.р. 
 

22 Теми занять: 
Здоров’я – це життя. Запрошуємо до діалогу. 

вересень 

23 Кроки до здорового способу життя. жовтень 

24 «Спасибі, ні!» Дещо про звички. листопад 

25 Безпека життєдіяльності. Гра «Ключі від форту «Безпека». грудень 

26 Здоров’я і спорт. Комплексна спортивно-ігрова естафета «Великі 
перегони». 

січень 

27 Пізнавальна гра «Шлях до здоров’я». лютий 

28 КТС «Я і моє здоров’я» березень 

29 Конкурсна програма «Чудова сімка». квітень 

30 Конкурс «Хочеш бути здоровим – будь ним! 
Результати роботи «Школи рівних можливостей» (2015-2016) 

травень 

31 

Навчальний цикл занять 
«5 кроків до відкриття…» 

Мета: 
- реалізація підлітків у навчальній та виховній діяльності, 

пізнанні, спілкуванні, самоствердженні;  
- формування в підлітків громадянської соціальної 

активності;  
- розвиток у підлітків лідерської позиції. 

2016-2018 н.р. 
 

32 
Теми занять: 

Ми разом і це здорово! Ділова гра «Біржа».  
(спільно з міською радою старшокласників ) 

вересень 
жовтень 
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33 Планета підлітків.  
Відкрий себе.  

листопад 

34 Творча майстерня новорічних ігор «Ми йдемо грати». грудень  
січень 

35 Азбука організації. лютий 

36 Ігрова програма «Колаж інтересів» (для молодших школярів). 
(для учнів 5 класів) 

березень 
квітень 

37 
Вчимося взаємодіяти. КТС «Дім, який ми будуємо самі». 
Результати діяльності «Школи рівних можливостей» за 2016-
2017 н.р. 

травень 

38 

«Відкрий в собі лідера» 
 

Мета:  
- сприяти формуванню ціннісного ставлення до себе та інших, 
моральних цінностей;  
- сприяти формуванню активної життєвої позиції підлітків; 
- розвивати навички взаємодії, культури етикету;  
- розвивати ініціативу, цілеспрямованість;  
- учити бути організаторами справ для дітей молодшого 
шкільного віку;  
- залучати підлітків до активної діяльності у шкільному 
колективі;  
- допомогти набути досвід самостійної роботи, 
самореалізуватися; 
- сприяти розвитку акмеуспіху підлітків. 
 

2019-2020 н.р. 
 

39 

Теми занять: 
 

Моя унікальність.  
Гра «Всі ми різні, всі ми схожі». 

вересень 
 

40 Ярмарок рекордів лідера.  
«Ми – най…» 

жовтень 

41 Кроки назустріч або азбука організатора творчих справ для 
молодшого школяра. 

листопад 

42 КТС «Світ наших захоплень». грудень 

43 Гра «Я, ти, ми…». січень 

44 Що таке толерантність?  
Гра «Планета своїх. Планета чужих». 

лютий 

45 У людини повинно бути все прекрасним.  
Конкурсна гра «Етикет не секрет». 

березень 
квітень 

46 
Ярмарок рекордів лідера. «Ми – най…» 
Результати діяльності «Школи рівних можливостей» за 2017-
2018 н.р. 

травень 

47 

«Ти – лідер» 
 

Мета: 
- реалізація підлітків у творчій діяльності;  
- розвиток умінь в пізнанні, спілкуванні, самоствердженні;  

- формування в підлітків навичок соціальної активності; 
- сприяти формуванню ціннісного ставлення до себе та інших;  

- розвиток у підлітків лідерської позиції щодо етики та 
естетики поведінки; 

- формування та розвиток навичок активної діяльності в 
групі, працювати, співпрацювати, взаємодіяти. 

2020-2021 н.р. 
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48 

Теми занять: 
 

Етика поведінки.  
Вікторина «Запрошуємо до діалогу». 

 
 

вересень 

49 Естетика поведінки лідера. 
Запрошуємо до круглого столу. 

жовтень 

50 Спілкування в групі. 
Я та інші. КТС «Коло спілкування». 

листопад 

51 Переконання. 
Ми це зможемо!? Аукціон лідерських навиків та умінь. 

грудень 

52 Подорож у світ прекрасного. 
Мистецьке лото. 

січень 

53 Взаємодія в групі. 
Гра «Діалог в колі». 

лютий 

54 Вербальне та невербальне спілкування. 
Взаємодія в команді. 

березень 

55 Спілкування в групі. 
Я та інші. КТС «Коло спілкування». 

квітень 

56 Огляд знань, умінь, навичок «Віват, лідер». травень 

57 
Огляд знань, умінь, навичок «Віват, лідер». 
Результати діяльності «Школи рівних можливостей» за 2018-
2019 н.р. 

червень 
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Додаток Г.12 

Навчальна програма з позашкільної освіти соціально-освітнього проєкту «Дні сільського школяра» 
Директор  Путивльського  ЦПР   ________  О.Г. Чупрун 

Науковий керівник   _______ Л.В. Сєрих, к. п. н., доцент 
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ГРАФІК  

відвідування Комунального Закладу Путивльської районної ради Сумської області – районного центру позашкільної роботи учнями шкіл 

району в рамках реалізації Проекту-програми «Дні сільського школяра» 

2017-2018 навчальний рік 

Директор  Путивльського  ЦПР   ________  О.Г. Чупрун 

Науковий керівник   _______ Л.В. Сєрих, к. п. н., доцент 

 

№ 

з/п 

Назва навчального закладу вересень вересень-

жовтень 

жовтень-

листопад 

листопад-

грудень 

грудень-

січень 

січень-

лютий 

лютий-

березень 

березень-

квітень 

квітень-

травень 

травень 

1 Юр’ївський НВК (1 гр.) 02.09.17 30.09.17 28.10.17 25.11.17 23.12.17 20.01.18 17.02.18 17.03.18 14.04.18 12.05.18 

2 Линівська ЗОШ І-ІІ ст. 02.09.17 30.09.17 28.10.17 25.11.17 23.12.17 20.01.18 17.02.18 17.03.18 14.04.18 12.05.18 

3 В’язенський НВК 02.09.17 30.09.17 28.10.17 25.11.17 23.12.17 20.01.18 17.02.18 17.03.18 14.04.18 12.05.18 

4 Стрільниківський НВК 02.09.17 30.09.17 28.10.17 25.11.17 23.12.17 20.01.18 17.02.18 17.03.18 14.04.18 12.05.18 

5 Руднєвський НВК (1 гр.) 02.09.17 30.09.17 28.10.17 25.11.17 23.12.17 20.01.18 17.02.18 17.03.18 14.04.18 12.05.18 

6 Октябрський НВК 09.09.17 07.10.17 04.11.17 02.12.17 30.12.17 27.01.18 24.02.18 24.03.18 21.04.18 19.05.18 

7 Рев’якинська ЗОШ І-ІІ ст. 09.09.17 07.10.17 04.11.17 02.12.17 30.12.17 27.01.18 24.02.18 24.03.18 21.04.18 19.05.18 

8 Веселівський НВК (1 гр.) 09.09.17 07.10.17 04.11.17 02.12.17 30.12.17 27.01.18 24.02.18 24.03.18 21.04.18 19.05.18 

9 Мазівський НВК (1 гр.) 09.09.17 07.10.17 04.11.17 02.12.17 30.12.17 27.01.18 24.02.18 24.03.18 21.04.18 19.05.18 

10 Новослобідський НВК (1 

гр.) 

09.09.17 07.10.17 04.11.17 02.12.17 30.12.17 27.01.18 24.02.18 24.03.18 21.04.18 19.05.18 

11 Руднєвський НВК (2 гр.) 16.09.17 14.10.17 11.11.17 09.12.17 06.01.18 03.02.18 03.03.18 31.03.18 28.04.18 26.05.18 

12 Веселівський НВК (2 гр.) 16.09.17 14.10.17 11.11.17 09.12.17 06.01.18 03.02.18 03.03.18 31.03.18 28.04.18 26.05.18 

13 Мазівський НВК (2 гр.) 16.09.17 14.10.17 11.11.17 09.12.17 06.01.18 03.02.18 03.03.18 31.03.18 28.04.18 26.05.18 

14 Новослобідський НВК (2 

гр.) 

16.09.17 14.10.17 11.11.17 09.12.17 06.01.18 03.02.18 03.03.18 31.03.18 28.04.18 26.05.18 

15 Зінівський НВК (1 гр.) 16.09.17 14.10.17 11.11.17 09.12.17 06.01.18 03.02.18 03.03.18 31.03.18 28.04.18 26.05.18 

16 Новослобідський НВК (3 

гр.) 

23.09.17 21.10.17 18.11.17 16.12.17 13.01.18 10.02.18 10.03.18 07.04.18 05.05.18 26.05.18 

17 Юр’ївський НВК (2 гр.) 23.09.17 21.10.17 18.11.17 16.12.17 13.01.18 10.02.18 10.03.18 07.04.18 05.05.18 26.05.18 

18 Зінівський НВК (2 гр.) 23.09.17 21.10.17 18.11.17 16.12.17 13.01.18 10.02.18 10.03.18 07.04.18 05.05.18 26.05.18 

19 Князівський НВК І-ІІ ст. 23.09.17 21.10.17 18.11.17 16.12.17 13.01.18 10.02.18 10.03.18 07.04.18 05.05.18 26.05.18 

20 Мазівський НВК (3 гр.) 23.09.17 21.10.17 18.11.17 16.12.17 13.01.18 10.02.18 10.03.18 07.04.18 05.05.18 26.05.18 

 

Графік відвідування Комунального закладу Путивльської районної ради Сумської області – районного Центру позашкільної роботи учнями шкіл району в 

рамках реалізації проєкту-програми Дні сільського школяра складається кожного року (докладно показуємо 2017-2018 н.р.)                            
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НАВЧАЛЬНА ПРОГРАМА 

з позашкільної освіти соціально-освітнього проєкту 

«ДНІ СІЛЬСЬКОГО ШКОЛЯРА» 

 

Директор  Путивльського ЦПР  ________  О.Г. Чупрун 

Науковий керівник  _______ Л.В. Сєрих, к. п. н., доцент 
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ДОДАТОК Г. 13 

РЕЗУЛЬТАТИВНІСТЬ ВИХОВАНЦІВ З ЕСТЕТИЧНОГО ВИХОВАННЯ  
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Додаток Г.14 

ЗАСТОСОВАНІ В ДОСЛІДЖЕННІ ІНТЕРАКТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ  
 

Івент гра – гра, що є подією для певної громади, об’єднання чи регіону; захід на 

ігровій основі. 

Ігри подкасти (англ., podcast)– ігри, завданням яких є створення медіа-файлів для 

поширення в Інтернет (аудіо записи: літературні твори, добірки народного гумору; цікаві 

новини; відео, ін.);  

Ігри – ігри, завданням яких є створення власних варіантів фіналу, або продовження 

широко відомих історій.  

Варіанти організації: сторітеллінг (розповідь, оповідання), перформанс (театралізація), 

скрайбінг (візуалізована мультимедійна розповідь), комікс (серія рисунків за сюжетом). 

Читацьке бінґо – гра, сенс якої полягає у виконанні читацьких завдань від 

організаторів (бібліотекарі, блогери, ін.). Серед учасників, які виконали усі читацькі 

завдання й отримали знак «бінґо», можуть розігруватися призи (сертифікати на книги, ін.) 

 

Лонгріди (теж можуть бути навчально-ігровою формою у дистанційному навчанні): 

https://webstudio2u.net/ua/design-web/857-cho-takoe-longrid-na-sajte.html) 

 

Онлайн-сервіси: 

– Calaméo (http://en.calameo.com/) – сервіс для створення інтерактивних публікацій у 

формі журналів, брошур, каталогів, презентацій та функцією перегортання сторінок; 

– Rebus1.сom (http://rebus1.com/ua/) – генератор ребусів; 

– Анаграми (https://ru.childdevelop.com.ua/generator/letters/anagram.html) – генератор 

анаграм; 

– Jigsawplanet (https://www.jigsawplanet.com/) – конструктор пазлів; 

– Ornament.Name (https://ornament.name/creator) – сервіс для орнаментального 

кодування імен; 

– Cartoonize.net (http://www.cartoonize.net/convert.php) – анімаційний сервіс  

для «перетворення» себе на один із анімаційних персонажів; 

– Incredibox (http://www.incredibox.com/) – сервіс для створення музичних композицій 

з різних комбінацій звуків, голосів та музичних ефектів; 

– Neon «малювання неоном» (https://29a.ch/sandbox/2011/neonflames/);  

– Weavesilk – «малювання піском» (http://weavesilk.com/);  

– Silk – малювання символів (http://weavesilk.com/); 

– My Oats – ускладнена техніка малювання символьних систем  

(https://www.myoats.com/create.aspx); 

– Flaim painter – «малювання вогнем»  

(https://www.escapemotions.com/experiments/flame/ index.php); 

– Webchemy – симетричне малювання (https://webchemy.org/); 

– Foxcrow – малювання дрібними фігурками (http://www.foxcrow.com/draw.html);  

  

https://webstudio2u.net/ua/design-web/857-cho-takoe-longrid-na-sajte.html
http://en.calameo.com/
http://rebus1.com/ua/
http://rebus1.com/ua/
https://ru.childdevelop.com.ua/generator/letters/anagram.html
https://www.jigsawplanet.com/
https://www.jigsawplanet.com/
https://ornament.name/creator
http://www.cartoonize.net/convert.php
http://www.incredibox.com/
https://29a.ch/sandbox/2011/neonflames/
http://weavesilk.com/
http://weavesilk.com/
https://www.myoats.com/create.aspx
https://www.escapemotions.com/experiments/flame/%20index.php
https://webchemy.org/
http://www.foxcrow.com/draw.html
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ДОДАТОК Г. 15 

РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ В РІЗНОМАНІТНИХ КОНКУРСАХ 

 

РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ  

У КОНКУРСІ-ВИСТАВЦІ «ПАПЕРОВІ ДИВА» (2018-2019) 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Вибір дитячого журі 
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РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ  

У КОНКУРСІ «НОВОРІЧНА ВІТАЛЬНА ЛИСТІВКА»  

2018-2019 НАВЧАЛЬНИЙ РІК 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Вибір дитячого журі: робота Бєлая Тимура ССШ №17 «Принцеса року» 

 

РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ  

У ФОТОКОНКУРСІ «МОЯ УКРАЇНА!» 2018-2019 НАВЧАЛЬНИЙ РІК 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Вибір дитячого журі  

 

У КОНКУРСІ «ПАПЕРОВІ ДИВА» 2020-2021 НАВЧАЛЬНИЙ РІК 
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РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ У КОНКУРСІ «ЗДОРОВЕ ЖИТТЯ – УСПІХ БУТТЯ»  

2020-2021 НАВЧАЛЬНИЙ РІК 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Роботи – переможці за вибором дитячого журі 

 

РОБОТА ДИТЯЧОГО ЖУРІ У КОНКУРСІ «НОВОРІЧНА КУЛЬКА  

2020-2021 НАВЧАЛЬНОМУ РОЦІ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ВИБІР ДИТЯЧОГО ЖУРІ У КОНКУРСІ «НАШ ПОШУК І ТВОРЧІСТЬ – ТОБІ, УКРАІНО!» 

2020-2021 НАВЧАЛЬНИЙ РІК 
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ДОДАТОК Г. 16 

УЧАСТЬ ДИТЯЧИХ КОЛЕКТИВІВ У КОНКУРСАХ ДИТЯЧОЇ ТА ЮНАЦЬКОЇ ТВОРЧОСТІ 

(2022) 

НАРОДНИЙ КОЛЕКТИВ КЗ СУМСЬКИЙ ПАЛАЦ ДІТЕЙ ТА ЮНАЦТВА 

«МОЗАЇКА» 

1. https://www.youtube.com/watch?v=C7hjNY4771Q  

2. https://www.youtube.com/watch?v=0YO_3d0reao  

3. https://www.youtube.com/watch?v=eK9dYoYTNWg  

4. https://www.youtube.com/watch?v=U6cPded1EKM  

5. https://www.youtube.com/watch?v=z2np_doGJK4  

6. https://www.youtube.com/watch?v=Vu1RqkoOJxs  

7. https://www.youtube.com/watch?v=MuqgAteJOkw 
 

 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=C7hjNY4771Q
https://www.youtube.com/watch?v=0YO_3d0reao
https://www.youtube.com/watch?v=eK9dYoYTNWg
https://www.youtube.com/watch?v=U6cPded1EKM
https://www.youtube.com/watch?v=z2np_doGJK4
https://www.youtube.com/watch?v=Vu1RqkoOJxs
https://www.youtube.com/watch?v=MuqgAteJOkw
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ДОДАТОК Г. 17 

Регіональний проєкт  

«Взаємодія ЗЗСО та ЗПО в естетичному вихованні дітей та учнівської молоді» 

2020-2025 рр. 
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НАУКОВЕ ВИДАННЯ 

 

 

 

СЄРИХ Лариса Володимирівна, 
кандидат педагогічних наук, доцент,  

завідувач кафедри теорії і методики змісту освіти  
Комунального закладу  

Сумський обласний інститут післядипломної педагогічної освіти 
 

 
ТЕОРІЯ І МЕТОДИКА ВЗАЄМОДІЇ ЗАКЛАДІВ 

ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ  

ТА ПОЗАШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ  

В ЕСТЕТИЧНОМУ ВИХОВАННІ ПІДЛІТКІВ: 

дослідження, методика, практика 

 

МОНОГРАФІЯ 
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Лариса Сєрих – керівник науково-дослідної роботи 

«Теорія і методика взаємодії закладів загальної середньої та 

позашкільної освіти в естетичному вихованні підлітків», 

учитель-методист, кандидат педагогічних наук, доцент, 

завідувач кафедри теорії і методики змісту освіти, магістр з 

управління, методист з мистецтва, тренер, фасилітатор 

Комунального закладу Сумський обласний інститут 

післядипломної педагогічної освіти. 

Сфера наукових інтересів – теорія та методика вищої 

професійної освіти, теорія та методика виховання, 

особистісно-професійна компетентність педагогів 

дошкільної, загальної середньої, позашкільної, професійної 

та вищої освіти, розвиток педагогічної майстерності, 

естетична культура, мистецька освіта, естетичне виховання, 

художня культура, художня педагогіка, дизайн-освіта, 

паперопластика, образотворче, музичне, театральне 

мистецтво, театралізована діяльність, декоративно-

ужиткове мистецтво, мистецтвознавство, взаємодія закладів 

загальної середньої та позашкільної освіти. 
 

 


